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Vorwort zur 2. Auflage

Dieses Buch ist aus meinen Lehrveranstaltungen Uber die Padagogik im
Nationalsozialismus entstanden. Es soll Studierenden, dariiber hinaus aber auch
alen anderen Interessierten einen ersten Einstieg ermdglichen, von dem aus
weiterfihrende Recherchen mdglich sind. In diesem Sinne entspricht der Text in
etwa einer geschriebene Einfuhrungsvorlesung. Deshalb setzt er auch keine
speziellen historischen Vorkenntnisse voraus. Meist ist ein moralisches Urteil tber
diese Zeit zwar bereits vorhanden, ihm entsprechen jedoch oft nur geringe
sachliche Informationen und kaum hinreichende V orstellungszusammenhénge, an
die sich anknupfen lief3e. Dieser Mangel tritt insbesondere dann in Erscheinung,
wenn es neben der notwendigen kritischen Distanz um die fir einen Historiker
selbstverstandliche Forderung geht, auch mit den Kopfen der Betelligten zu
denken.

Im Mittelpunkt der Betrachtung stehen drei der wirkungsvollsten damaligen
padagogischen Akteure (Krieck, Baeumler und Schirach); um diese herum
versuche ich das Thema zu entfalten. Es ist - so stellt sich heraus - keines, das im
ganzen historisch erledigt wéare, vielmehr sind wichtige Probleme, die dabei zur
Sprache kommen, epochale, waren langst vorher schon entstanden und reichen in
modifizierter Form bis in die Gegenwart. Daflr den Blick zu scharfen ist meine
ausdrtickliche Absicht, weil nur so die Moglichkeit entsteht, aus falschen
Losungen zu lernen. So wenig aktuell die Texte vor allem von Krieck und
Baeumler uns gegenwartig auf den ersten Blick erscheinen mbgen, so geben sie
doch den damaligen (pédagogischen) Zeitgeist einigermalden prazise wieder,
weshalb die von mir prasentierten Kernzitate sich auch zu dessen Studium eignen.
Die kollektive Mentalitét, die darin zum Ausdruck kommt, war der Teich, in dem
Hitler erfolgreich fischen konnte.

Selbstverstandlich gehérten zu "Hitlers Padagogen” nicht nur diese drei. Sie
gelangten jedoch in besonders exponierte Positionen. Um sie herum gab es eine
ganze Reihe weiterer Hitler ergebener Padagogen, von denen aber vergleichsweise
wenig zu berichten ist; jedenfalls entwickelten sie keine bemerkenswerten
Versuche, fir die NS-Bewegung so etwas wie ein theoriefahiges padagogisches
Konzept zu entwickeln.
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Vielmehr benutzten sie meist - vor allem wenn sie der jingeren Generation
angehorten - die Schliisselworte der NS-Weltanschauung als Leerformeln, um im
Ubrigen pragmatisch-technokratisch zu argumentieren und zu handeln. Gerade
dieser Mangel an Reflexion machte sie aber auch zu willigen Exekutoren, so dal3
es durchaus angebracht wére, sie in einer eigenen Studie zu behandeln. Im
Unterschied zu ihnen waren Baeumler, Krieck und Schirach durchaus darauf aus,
eine spezifisch nationalsozialistische Padagogik zu formulieren, weshalb ich sie als
padagogische "Chefideologen” apostrophiere.

Dieses Buch beweist nicht erneut die monstrose politische Kriminalitdt des NS
Regimes, sondern setzt sie als unumstoilliche Tatsache voraus. Vielmehr versucht
es am Beispiel dieser drel Personen zu zeigen, wie Menschen, denen
verbrecherische Ambitionen urspriinglich fremd waren, gleichwohl in die
nationalsozialistische "Bewegung" - teils aktiv, teils als Mitlaufer - verwickelt
wurden und darauf bis zum bitteren Ende fixiert bliecben. An ihrem Beispiel a3t
sich heute mehr lernen, als aus dem selbstverstéandlich gewordenen und letztlich
folgenlos bleibenden Abscheu gegeniiber den morderischen Tatern. Mit diesen
vermag sich kaum jemand von seinem Alltag her zu identifizieren, jene aber legen
viel eher die Frage nahe, ob wir Heutigen uns damals wesentlich anders verhalten
hétten. Gegenstand des Buches sind also in erster Linie die Motive und Grinde
solcher Personen, die Hitler mehr oder weniger arglos gefolgt sind, aber gerade
dadurch seine populistische Macht fundierten.

Ich bemiihe mich, das Thema nach denselben Regeln zu bearbeiten, die fir
historische Recherchen und Deutungen allgemein angezeigt sind, auch wenn das
zumal in padagogischen Zusammenhangen nicht unbedingt die Billigung des
Zeitgeistes findet.

Die Gelegenheit der Neuauflage habe ich auch dazu benutzt, den Text zu
korrigieren und zu straffen, eine Reihe &rgerlicher Druckfehler der alten Ausgabe
zu tilgen sowie wichtige Ergebnisse der neueren Forschung einzuarbeiten.

Gottingen, Herbst 1998 Hermann Giesecke
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Einleitung

Eine partei- oder staatsoffizielle padagogische Doktrin hat es im
Nationalsozialismus nicht gegeben. Als er 1933 an die Macht kam, waren gerade
im kulturellen Bereich viele Fragen offen, und zupackende Manner wie Baldur von
Schirach hatten gute Chancen, ihre eigenen Vorstellungen durchzusetzen. Erst
misse man die Macht haben, dann werde man weitersehen, hatte Hitler gesagt.
Aber fir die Zeit danach gab es kaum innenpolitische Programme auf3er im
negativen Sinne, dal3 namlich die politischen Gegner (Juden, Sozialisten,
Kommunisten) auszuschalten und die verhaldte parlamentarische Demokratie der
Weimarer Zeit einschliefdlich der sie tragenden liberalen Ideen zu beseitigen seien.
Aber wie Deutschland nun neu gestaltet werden sollte, war weitgehend offen und
hing nicht zuletzt von den Menschen ab, die nun die Chance des Handelns
bekamen. Zudem verstanden die Nazis sich primér nicht als eine politische Partei
neben anderen, sie betrachteten ihre Partel nur als notwendig, um im Geflige des
Parlamentarismus politisch auftreten zu kdnnen. Vielmehr sahen sie sich in erster
Linie als volkisch-politische Bewegung, und die hatte ein sehr breites ideol ogisches
Spektrum, so dal3 sich auch solche Menschen ihr anschlief3en oder zumindest mit
ihr sympathisieren konnten, die mit der NSDAP selbst wenig im Sinn hatten oder
sich gar innerlich von ihr distanzierten. Nicht die Partei, sondern die Bewegung
erreichte die Massen. Das fehlende positive Programm fir die Neugestaltung des
"vOlkischen Staates', wie Hitler ihn nannte, war also gerade eine Voraussetzung
dafr, daf3 die NSDAP vor der Machtergreifung zur Massenpartei werden konnte.
Hétte sie prazise Vorstellungen Uber die Neuordnung von Staat und Gesellschaft
gehabt, wie etwa die Kommunisten, dann hétte sie eine ganze Reihe von
Anhéngern nicht erreichen konnen. Das sténdige Einschlagen auf die politischen
Gegner - im wortlichen wie im ideologischen Sinne - reichte als die Bewegung
zusammenhaltende Strategie zunéchst aus.

Eines der Felder, die nach der Machtergreifung neu zu bestellen waren, war das der
Erziehung. Auch fir diese Aufgabe gab es nur allgemeine Vorgaben, wie sie Hitler
in"Mein

9


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Minchen 1999 - 10
www. hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Kampf" formuliert hatte. Davon wird im néchsten Kapitel die Rede sein.

Die Herausforderung war eine theoretische und praktische. Eine neue, namlich an
der NS-Weltanschauung orientierte Erziehungstheorie sollte gefunden werden, die
sich von den bisher glltigen burgerlich-liberalen Konzepten abheben liefi.
Andererseits sollten natirlich die padagogischen Praxisfelder "im neuen Geiste"
umgestaltet werden. Aber wo und bei wem war dafUr eine theoretische Fundierung
zu finden?

Vor alem zwei Wissenschaftler boten sich an, diese Liicke zu fillen: Ernst Krieck
und Alfred Baeumler. Sie versuchten auf unterschiedlichen Wegen, dem neuen
Regime nicht nur eine weltanschaulich passende Erziehungswissenschaft zu
offerieren, sondern dariber hinaus auch diese Weltanschauung selbst
philosophisch zu legitimieren. Da aber die NS-Bewegung vor 1933 kulturell wenig
festgelegt war, kann man den Sachverhalt auch anders akzentuieren. Beide -
Krieck wie Baeumler - nutzten diese Offenheit, um ihre eigenen Vorstellungen im
Rahmen der ideologischen Vorgaben zur Geltung bzw. zu offiziellem Ansehen zu
bringen. Jedenfalls konnen wir sie als padagogische "Chefideologen" des Regimes
bezeichnen.

Ihre praktische Bedeutung wird jedoch Ubertroffen durch einen Dritten, den man
zwar nicht as "Chefideologen” bezeichnen kann, weil er nicht primér durch seine
Schriften gewirkt hat, der aber mit der "Hitler-Jugend" eine Jugendorganisation
geschaffen hat, deren pédagogische Wirkung auf viele junge Menschen nicht
unterschétzt werden darf: Baldur von Schirach.

Krieck, Baeumler und Schirach waren wohl die herausragenden Padagogen in
einer ganzen Reihe von Kollegen, die sich der Hitler-Bewegung mehr oder
weniger entschieden anschlossen, die sich also als "Hitlers Padagogen™ verstanden.

Dabei konnten ganz verschiedene Motive eine Rolle spielen. Viele identifizierten
sich mit der nationalen Bewegung und der damit verbundenen patriotischen
Aufbruchstimmung, ohne sich dabei die NS-Ideologie im ganzen zu eigen zu
machen. Fast jeder deutsche Padagoge, der sich in der NS-Zeit 6ffentlich gedul3ert
hat, tat dies auch mit Floskeln der NS-Ideologie, wobei im Einzelfall schwer zu
entscheiden ist, ob
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dies aus Opportunismus oder aus Uberzeugung geschah. Jedenfalls wére es
problematisch daraus abzuleiten, hier handele es sich schon deshalb um einen NS-
Padagogen. Nicht einmal der Rassismus reicht als Abgrenzungskriterium aus, denn
die drei genannten NS-Padagogen waren keine Rassisten im Sinne Hitlers.

Eine weitere Schwierigkeit fir eine zutreffende Beurteilung der damaligen
Padagogen besteht darin, dal3 eine Reihe von Schitisselworten der volkischen
Ideologie wie "Volksgemeinschaft" und sogar "Rasse" oft in einem unprazisen
alltagssprachlichen Sinne verwendet wurden, die kaum sachliche Stellungnahmen
meinten, sondern eher soziale Zugehdrigkeit ausdriickten (wenn man "Rasse’
sagte, gehorte man auch zur "Bewegung"). Ahnliches 1a3t sich auch heute
feststellen, wenn wir etwa an einen Gruppenjargon denken oder an politische
Sprachregelungen. Neuerdings machen wir solche Erfahrungen auch im Umgang
mit der "Aufarbeitung" der DDR, wenn wir etwa versuchen, deren Padagogik zu
rekonstruieren und zu bewerten. Halten wir uns dabei lediglich an die verwendeten
allgemeinen ideologischen Floskeln, ist wenig Aufklarung zu erwarten. So war es
auch damals. Wie ale Schlisselworte der NS-Weltanschauung wurde auch
"Rasse" als ein Wort des Zeitgeistes in vielen Schattierungen benutzt. Es gab
keinen nationalsozialistischen Katechismus, im Gegenteil gab es, wie wir sehen
werden, Uber ideologische Fragen zum Tell erbitterte Auseinandersetzungen, was
zeigt, dai’ hier der Spielraum zunachst relativ grofld war.

Weder hat Hitler sein Buch "Mein Kampf" zum Glaubensbuch erklart, noch
durften andere NS-Autoren sich mit diesem Anspruch présentieren. Einige NS
Flhrer gaben sich betont atheistisch, andere in einer mehr oder weniger
verschwommenen Weise "gottglaubig”. Jedenfalls war Atheismus kein offizielles
Dogma. Die Zeitgenossen konnten daraus geistige Offenheit ablesen, tatséchlich
kam darin jedoch nur zum Ausdruck, dal3 das Regime seine Machtanspriiche nicht
durch irgendwelche geistigen bzw. ideologischen Vorgaben begrenzen lassen
wollte. Die scheinbare Offenheit ermoglichte vielen Menschen, sich der
Hitlerbewegung anzuschlief3en, wozu z.B. Uberzeugte Katholiken gehotrten, die mit
den atheistischen Attitiden nichts im Sinn hatten. Aber fur den volkisch-
politischen Aufbruch, den Hitler versprach,
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konnten sie sich trotzdem einsetzen, wenn sie das parlamentarische System fir
abgewirtschaftet hielten.

"Erziehung" war ein Modewort im Nationalsozialismus. Jeder Parteifunktionar
fihlte sich berufen, sich Uber Fragen der Erziehung zu auf3ern, und es verging
kaum eine 6ffentliche Kundgebung, auf der dies nicht geschah, und sei es auch
nur, dal3 dabei bekannte Hitler-Zitate in Erinnerung gebracht wurden. Auch héhere
Chargen, wie etwa Alfred Rosenberg, zustandig fur die weltanschauliche
Uberwachung der Partei, veréffentlichten entsprechende Texte. Niemandem gelang
es aber, eine allgemein anerkannte padagogische Theorie zu formulieren, die als
die "nationalsozialistische" akzeptiert worden wére.

Mit einem gewissen Recht kann man auch fihrende Erziehungswissenschaftler der
Weimarer Zeit wie Spranger, Nohl, Flitner, Petersen als NS-Padagogen
bezeichnen, weil sie den volkischen Implikationen der NS-1deologie so fern nicht
standen. Gelegentlich ist damit heute eine nachtrgliche moralische Verurteilung
solcher "burgerlicher" Padagogen verbunden. Aber die ideologische Vielfalt und
Widersprichlichkeit der nationalsozialistischen "Bewegung" machte es vielen
nicht leicht, darin ihre eigene Position zu prézisieren. Konnte man fir die
"Volksgemeinschaft", aber gegen den Atheismus und Rassismus sein? Selbst
katholische Bischofe taten sich schwer mit solchen Feinheiten.

Fir die meisten Padagogen, die 1933 in Amt und Wirden waren und sich in der
Folgezeit publizistisch aul3erten, galt, was Klaus-Peter Horn tber die Autoren der
geisteswissenschaftlich-reformpédagogisch  orientierten ~ Zeitschrift ~ "Die
Erziehung" herausgefunden hat: "Einige Autoren wandten sich eindeutig dem
Nationalsozialismus zu, nahmen seine Themen und Argumente auf und fihrten sie
weliter. Andere Autoren versuchten, traditionelle padagogische Argumente mit den
neuen Themen zu mischen, sie lavierten zwischen nationalsozialistischer Option
und Festhalten an den alten Ideen. Eine dritte Gruppe von Autoren meinte, mit den
alten Konzepten den Nationalsozialismus und seine padagogischen Ideen besser zu
verstehen als die Nationalsozialisten sich selbst. Schliefdlich mul3 die kleine Gruppe
von Autoren genannt werden, die an ihren Theorien festhielten und sie kritisch
gegen den Nationalsozialismus wendeten. Die mei-
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sten Autoren aber akzeptierten die nationalsozialistische Erziehungsrealitét und
ubernahmen die nationalsozialistischen Erziehungsvorstellungen, teilten nur nicht
die radikale Ablehnung der eigenen (friheren) Position und Leistungen" (Horn,
302).

Uber die politische Kriminalitdt des NS-Regimes muR man heute keinen
vernunftigen Menschen mehr belehren. Aber kaum jemand, der Hitler 1933 gefolgt
ist, hatte diese Kriminalitdt vor Augen oder im Sinn, das gilt auch fir unsere drei
Padagogen. Sie waren keine besonderen Bdsewichter, sie waren, wie viele andere,
die Hitler gefolgt sind, Menschen mit einer bestimmten Lebensgeschichte und mit
daraus resultierenden Erfahrungen; sie versuchten dort, wo sie sich befanden, ihren
Alltag zu gestalten und dabei natirlich auch auf ihren Vorteil und ihre Chancen zu
sehen. Wer 1933 sich der Hitler-Bewegung anschlol3 oder sie z.B. bei der Wahl
unterstiitzte, war nicht schon deshalb politisch kriminell, und wer dadurch fiir seine
berufliche Perspektive eine Chance sah, war deswegen nicht schon
uberdurchschnittlich opportunistisch.

Damit meine ich, dal3 die Menschen im allgemeinen weder Helden noch
Bdsewichte sind, als die sie aus der historischen Riickschau leicht erscheinen,
sondern gerade in schwierigen Zeiten sich um ihr Uberleben im Alltag mit den
ihnen zur Verflgung stehenden Mitteln kiimmern. Nicht wenige von ihnen - und
dazu gehdrten auch Krieck und Baeumler - hatten die Weimarer Republik und ihre
Verfassung durchaus zu respektieren versucht - weit davon entfernt, gleichsam
"geborene Nazis" zu sein. Irgendwann gewannen sie aber den Eindruck, dal3 die
Republik unfahig sei, die Probleme ihres Alltags zu l6sen, und aus Respekt wurde
Gleichgiltigkeit oder gar Halk. Schliefdlich schienen sich die politischen
Verhdltnisse zu polarisieren auf die Alternative Kommunismus oder
Nationalsozialismus. auf der einen Seite eine Klassenkampfpartei, von der man -
was immer man sonst von ihr politisch oder ideologisch halten mochte - jedenfalls
keine Ruhe und keinen inneren Frieden erwarten konnte; auf der anderen Seite die
Hitler-Bewegung, die zu einer V olksbewegung anschwoll, die nicht nur Arbeit und
Brot versprach, sondern auch, solche politischen Ziele zu verfolgen, die speziell
dem deutschen Volke auf den Leib geschnitten seien, die ihm wieder Einheit,
Wohlstand und An-
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sehen verschaffen wirden. Da konnte die Wahl nicht schwer fallen.

Zu den bemerkenswertesten Erkenntnissen der historischen Forschung gehort die
Tatsache, dal} die Deutschen fast bis zum bitteren Ende Hitler eine hohe
Massenloyalitét gewéhrten - alerdings nicht der Partei, nicht einzelnen Organen
der Partel, sondern der Person Hitler selbst. Vor allem in den Kriegsjahren richtete
sich viel Unmut gegen die "Bonzen", in der HJFihrung gab es z.B. die
Vorstellung, nach dem Kriege gemeinsam mit Hitler unter ihnen "aufzuraumen".
Auch unsere drei Padagogen blieben loyal zu Hitler; sie wurden dabel - wie sich
zeigen wird - zu tragischen Figuren.

In einem ersten Teil stelle ich zun&chst die grundlegenden politisch-padagogischen
Vorstellungen Hitlers, Kriecks und Baeumlers vor.

Anders als die meisten Veroffentlichungen zu unserem Thema, die die NS-Autoren
nur in Zitatfetzen prasentieren und sie von vornherein einer bestimmten
Interpretation unterwerfen, mochte ich Darstellung und Kritik deutlich trennen,
Hitler, Krieck und Baeumler moglichst selbst zu Wort kommen lassen, damit nicht
nur ihre Argumentationen deutlich werden, sondern auch die Tonart vernehmbar
wird, in der sie vorgetragen wurden. Die Diktion verrdt manches, was der Gedanke
verschweigt.

In einem zweiten Teil wird die Entwicklung der beiden wichtigsten padagogischen
Praxisfelder - Schule und aulRerschulische Jugendarbeit (HJ) - dargestellt - nicht
zuletzt auch unter dem Gesichtspunkt, wie weit die Vorstellungen der
"Chefideologen” hier Wirkung gezeigt haben. Untersuchungen, die ausschlief3lich
die Zeit von 1933 bis 1945 im Blick haben, gelangen leicht zu falschen oder
einseitigen Beurteilungen, weil es fur alles, was die Nationalsozialisten dachten
und aussprachen, eine Vorgeschichte gab. Mit dieser waren die damals
Handelnden lebensgeschichtlich, aber auch im Hinblick auf vielerlei kollektive
Traditionen verbunden, die wiederum die Art und Weise beeinfluften, wie sie die
Problemlage ihrer Gegenwart deuteten. Deshalb werden dort, wo es sich von der
Sache her anbietet, knappe historische Rickblicke eingefiigt.

Unser Thema ist zwar einerseits ein historisches, insofern es sich mit einem
bestimmten geschichtlichen Zeitraum be-
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faldt; andererseits ist es aber auch deswegen aktuell, weil dieser Zeitraum
eingebettet ist in einen dartiber hinausreichenden epochalen Zusammenhang, in
dem sich die Prozesse der Moderne entfalten, in dem sich langfristige Probleme
und Konflikte entwickeln, die mit den Stichworten Kapitalismus, Entfremdung,
Emanzipation, Fundamentaldemokratisierung, | dentitdt angedeutet werden koénnen.
Diese Probleme sind zu einem guten Teil immer noch aktuell, und eben deswegen
konnen wir aus der Beschaftigung mit der NS-Zeit wichtiges fir unsere Gegenwart
lernen. Wir werden z.B. auf eine Reihe von pédagogischen Irrtiimern stol3en, an
denen bis heute festgehalten wird, aber auch auf Gedanken, die uns inzwischen als
absurd erscheinen.

Den Abschlul® bildet ein zweifaches Fazit. Einmal versuche ich die These zu
belegen, dal’ zumindest ein wichtiger Grund fir den Erfolg der Hitler-Bewegung in
ihrem Identitétsangebot zu sehen ist, dal3 sie sich mit ihrer ldeologie der
"V olksgemeinschaft" als Losung einer massenhaften Identitatskrise prasentiert hat.
Das zweite Fazit geht der Frage nach, ob und in welchem Mal3e eine "richtige"
Erziehung politische Barbarei verhindern kann, bzw. ob die NS-Erziehung, wie sie
von Krieck, Baeumler und Schirach propagiert wurde, politische Kriminalitat zum
Ziele bzw. zum Ergebnis gehabt hat.

Um die Lesbarkeit des Textes nicht zu beeintréchtigen, werden an Ort und Stelle
nur die Zitate nachgewiesen. Den an weiteren Informationen interessierten Leser
verweise ich auf das kapitelweise kommentierte Literaturverzeichnis am Schiuf3
des Bandes.

15


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Minchen 1999 - 16
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

(Leerseite)
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Teil 1: Die padagogischen Chefideologen
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1. Rassistischer Erziehungsstaat (Adolf Hitler)

Hitlers Erziehungsvorstellungen in "Mein Kampf'

"Diese Jugend, die lernt ja nichts anderes, als deutsch denken, deutsch handeln,
und wenn diese Knaben mit zehn Jahren in unsere Organisation hineinkommen
und dort oft zum ersten Male Uberhaupt eine frische Luft bekommen und fuhlen,
dann kommen sie vier Jahre spater vom Jungvolk in die Hitlerjugend und dort
behalten wir se wieder vier Jahre, und dann geben wir sie erst recht nicht zuriick in
die Hande unserer alten Klassen- und Standeserzeuger sondern dann nehmen wir
sie sofort in die Partei, in die Arbeitsfront, in die SA oder in die SS, in das NSKK
usw. Und wenn sie dort zwei Jahre oder eineinhalb Jahre sind und noch nicht
ganze Nationalsozialisten geworden sein sollten, dann kommen sie inden
Arbeitsdienst und werden dort wieder sechs und sieben Monate geschliffen, ales
mit einem Symbol, dem deutschenSpaten. Und was dann nach sechs oder sieben
Monaten noch an Klassenbewuldtsein oder Standesdiinkel da oder da noch
vorhanden sein sollte, das Ubernimmt dann die Wehrmacht zur weiteren
Behandlung auf zwei Jahre, und wenn sie nach zwei, drel oder vier Jahren
zurtickkehren, dann nehmen wir sie, damit sie auf keinen Fall ruckfallig werden,
sofort wieder in die SA, SS usw., und sie werden nicht mehr frel ihr ganzes
Leben". (Zit. n. Fest 1980, 311 f.)

Mit diesen Worten charakterisierte Hitler in einer Rede 1938 sein Erziehungsideal,
das er zu diesem Zeitpunkt schon weitgehend verwirklicht sah: Ein Aufwachsen
als nahezu ausbruchssichere NS-Karriere, gegrindet auf ein Erfahrungsmonopol
ohne Alternativen. Spater allerdings, am Ende seines Lebens, als er in der
Reichskanzlel Bilanz zu ziehen versuchte, warum er den Krieg verloren hatte, kam
er unter an-
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derem darauf, dal3 er ihn zu frih habe fihren missen, dal3 nicht geniigend Zeit
geblieben sa "um eine neue Elite zur Reife zu bringen, der die
nationalsozialistische Denkart gleichsam mit der Muttermilch verabfolgt worden
war" (Zit. n. Fest 1973, 1012). Auf die damit aufgeworfene Frage, wie erfolgreich
die NS-Erziehung nun tatsachlich gewesen ist, wird noch zuriickzukommen sein.
Hier geht es zunéchst nur um Hitlers Absicht, um das Ziel, ndmlich um den
maoglichst llickenlosen Erziehungsstaat.

Diese Idee findet sich schon in seiner Bekenntnisschrift "Mein Kampf'. Sie handelt
von den Ursachen fir die deutsche Niederlage im Ersten Weltkrieg und sucht die
dafir Schuldigen. Demnach sind aul3er den Frontsoldaten mehr oder weniger alle
schuldig: die militarische Fuhrung, die blrgerliche Wilhelminische Gesellschaft,
vor alem aber die Juden, die mit ihren "Helfern und Helfershelfern" das deutsche
Volk unterwandert hétten und durch die Revolution den deutschen Soldaten in den
Rucken gefallen seien. Schuld trage aber auch die Erziehung, die nur die
wirtschaftliche Karriere des Einzelnen im Sinne gehabt habe, die Forderung seines
personlichen Egoismus, aber die mannlichen soldatischen Tugenden vernachl&ssigt
habe. Eine neue, vor allem auf Korperertlichtigung und Charakterstarkung
gerichtete Erziehung sel nétig, wenn das deutsche Volk sich wieder zu der ihm
gebuhrenden Grole entwickeln wolle. Digjenigen, die er zu Feinden des deutschen
Volkes definierte, Uberschwemmte er geradezu mit Haldtiraden, die auch heute
noch schwer zu ertragen sind. Hitlers Extremismus war nur der Reflex seiner
Interpretation der Lage des deutschen Volkes: es sei so geschadigt und gedemitigt,
von innen wie von auf3en, dal3 nur eine radikale und ricksichtslose Anstrengung es
noch zur retten vermoge. Der fanatische Hysteriker, wie man ihn genannt hat,
schuf sich die radikale Lagebeurteilung, die er brauchte.

In den Rahmen dieser radikalen Lagebeurteilung stellte er auch die Erziehung. Im
zweiten Band des Buches, im Kapitel Gber den kinftigen, den "voélkischen" Staat,
finden sich langere Ausflhrungen zu Erziehungsfragen. Sie enthalten eine
eigentimliche Mischung aus Rassismus, Volksverhetzung, Banalitdten, aber auch
durchaus plausiblen Beobachtungen. Gerade diese explosive Mischung - nicht nur
in seinem Buch, sondern in der nationalsozialistischen Agitation Uber-

20


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Minchen 1999 - 21
www. hermann-giesecke.de/hitler.pdf

haupt - erzielte die Massenwirkung. Jeder, der sich als Deutscher fuhlte - von den
Juden und Sozialisten abgesehen, die waren ja vorweg als Feinde des Volkes
hinausdefiniert -, konnte etwas finden, was ihn bestétigte und was ihm wenigstens
teilweise Zustimmung erlaubte. Die Halétiraden mochten die begrifien, denen sie
aus dem Herzen gesprochen waren, andere mochten sie entschuldigen als
AuRerungen eines Mannes, der wie viele seiner Generation verbittert war und
dessen Vernunft mit seiner politischen Verantwortung vielleicht noch wachsen
werde.

An diesem Text Uber Erziehung lat sich exemplarisch die Breite der
ideol ogischen Sammlung zeigen, die charakteristisch fir die Hitlerbewegung war.

"Mein Kampf" war keine politische Aufklarungs-, sondern eine Agitations- und
Propagandaschrift, deren einziges Ziel es war, moglichst viele Anhanger zu
gewinnen. Das erklért die Breite der ideologischen Aspekte. Fir viele findet sich
etwas, von dem sie sich angesprochen fihlen konnten, und alles entsprach einem
"gesunden Volksempfinden", das Hitler in seiner Person zu reprasentieren schien.

Der reformorientierte Lehrer mochte padagogische Kundigkeit vermuten, wenn
Hitler das - bis heute ungeldste - Problem der Stoffiille anspricht. Es sei gefahrlich,
das jugendliche Gehirn mit einer Flut von Eindriicken zu Uberschwemmen; da
konne Wichtiges von Unwichtigem nicht mehr unterschieden werden, und oft
werde gerade das Wesentliche wieder vergessen.

"So geht der hauptsachliche Zweck dieses Viel-Lernens schon wieder verloren;
denn e kann doch nicht darin bestehen, durch angemessene Haufung von
Lehrstoff das Gehirn an sich lernfahig zu machen, sondern darin, dem spateren
Leben jenen Schatz an Wissen mitzugeben, den der Einzelne nétig hat und der
durch ihn wieder der Allgemeinheit zugute kommt" (465).

Der bildungsbirgerliche Studienrat dagegen wird mit zustimmendem Kopfnicken
Hitlers Pladoyer fir die klassische Bildung zur Kenntnis genommen haben.

,Es liegt im Zuge unserer heutigen materialisierten Zeit, dal} unsere
wissenschaftliche Ausbildung sich immer mehr den nur realen Fachern zuwendet,
also der Mathematik, Physik,
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Chemie usw. So nétig dies fir eine Zeit auch ist, in welcher Technik und Chemie
regieren und deren wenigstens aul3erlich sichtbarste Merkmale im taglichen Leben
sie darstellen, so gefahrlich ist es aber auch, wenn die allgemeine Bildung einer
Nation immer ausschliefdlich darauf eingestellt wird. Diese mul3 im Gegenteil stets
eine ideale sein. Sie soll mehr den humanistischen Fachern entsprechen und nur die
Grundlagen fir eine spétere fachwissenschaftliche Weiterbildung bieten. Im
anderen Falle verzichtet man auf Kréfte, welche fir die Erhaltung der Nation
immer noch wichtiger sind als alles technische und sonstige Kénnen" (469).

Hitlers Begabungsbegriff schliefflich war dem der spateren sozial-liberalen
Koalition nicht undhnlich, als diese in den 60er und 70er Jahren ihre
Bildungsreformen einleitete, um Arbeiterkindern bessere Bildungschancen zu
verschaffen.

"Ein Bauernjunge kann weit mehr Talente besitzen als das Kind von Eltern aus
einer seit vielen Generationen gehobenen Lebensstellung, wenn er auch im
allgemeinen Wissen dem Birgerkind nachsteht. Dessen grof3eres Wissen hat aber
an sich mit grofRerem oder geringerem Talent gar nichts zu tun, sondern wurzelt in
der wesentlich grofReren Fille von Eindricken, die das Kind infolge seiner
vielseitigeren Erziehung und reicheren Lebensumgebung ununterbrochen erhélt.
Wirde der talentierte Bauernknabe von klein auf ebenfalls in solcher Umgebung
herangewachsen sein, so wére seine geistige Leistungsfahigkeit eine ganz andere”
477).

Alle diese padagogischen Einzelheiten sind nicht typisch nationalsozialistisch, sind
auch nicht Hitlers Erfindungen; er fand sie vor und griff sie auf. Sie wurden spéter
insofern wichtig, als man sich darauf berufen konnte, wenn man bestimmte
padagogische Vorhaben durchsetzen oder verteidigen wollte. Nahezu jede
padagogische Veroffentlichung im Dritten Reich legitimierte sich zunéachst einmal
mit Hitler-Zitaten. So diente z.B. Hitlers Satz, dal3 Jugend von Jugend gefiihrt
werden misse, dem Reichsugendfihrer Baldur von Schirach dazu, die
aul3erschulische Erziehung in der HJ zu monopolisieren und Erziehungsanspriiche
anderer  NS-Organisationen  abzuwehren. Neu fir die damalige
Erziehungsdiskussion war der Zusammenhang in dem Hitler diese pad-
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agogischen Einzelheiten sah. Die padagogischen Aussagen stehen nicht zufallig im
umfangreichen Kapitel Uber den Staat, der kommende vdlkische Staat hatte nach
Hitler vor allem eine Aufgabe: die Reinheit des Blutes und damit der Rasse wieder
herzustellen.  Ausfihrliche Erorterungen dazu stehen am Anfang des
Erziehungskapitels. Der volkische Staat "hat die Rasse in den Mittelpunkt des
allgemeinen Lebens zu setzen. Er hat fUr ihre Reinerhaltung zu sorgen. Er hat das
Kind zum kostbarsten Gut eines Volkes zu erklaren. Er mul3 dafiir Sorge tragen,
dal? nur, wer gesund ist, Kinder zeugt; dal3 es nur eine Schande gibt: bei eigener
Krankheit und eigenen Mangeln dennoch Kinder in die Welt zu setzen, doch eine
hochste Ehre: darauf zu verzichten. Umgekehrt aber muf es als verwerflich gelten:
gesunde Kinder der Nation vorzuenthalten. Der Staat muf3 dabei als Wahrer einer
tausendjahrigen Zukunft auftreten, der gegentiber der Wunsch und die Eigensucht
des Einzelnen als Nichts erscheinen und sich zu beugen haben. Er hat die
modernsten arztlichen Hilfsmittel in den Dienst dieser Erkenntnis zu stellen. Er
hat, was irgendwie ersichtlich krank und erblich belastet und damit weiter
belastend ist, zeugungsunfahig zu erklaren und dies praktisch auch durchzusetzen.
Er hat umgekehrt dafiir zu sorgen, dal3 die Fruchtbarkeit des gesunden Weibes
nicht beschrankt wird durch die finanzielle Luderwirtschaft eines Staatsregi ments,
das den Kindersegen zu einem Fluch fur die Eltern gestaltet ... . Wer korperlich
und geistig nicht gesund und wirdig ist, darf sein Leid nicht im Korper seines
Kindes verewigen. Der vilkische Staat hat hier die ungeheuerste Erziehungsarbeit
zu leisten" (446 f.).

Das aso war der entscheidende Punkt: es kommt darauf an, das deutsche Blut
wieder "rein® zu bekommen, und das kann nicht nur eine Frage der
Kindererziehung sein, sondern das ganze gesellschaftliche Leben mul3 so
organisiert werden daf3 nur die biologisch Besten sich fortpflanzen dirfen und die
Erbkranken daran gehindert werden. Erziehung kann sich nicht mehr auf das
Kindes- und Jugendalter beschranken, sondern muf3 alle lebenden Generationen so
erfassen, dald sie von der Richtigkeit dieser These Uberzeugt sind und
entsprechende Mal3nahmen - wie die Zwangssterilisierung der "biologisch
Minderwertigen" - bereit sind mitzutragen. Die Unterschiede von Erziehung,
Propaganda und Indoktrination verwischen sich. Jede offentliche Einrichtung hat
die
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gleiche Aufgabe der "Volkserziehung”, und Hitler sprach dies im Jahre 1937 auch
aus:

"Wir kdnnen deshalb auch nicht zugeben, daf’ irgendein taugliches Mittel fir diese
Volksausbildung und Erziehung von dieser Gemeinschaftsverpflichtung
ausgenommen werden konnte. Jugenderziehung - Wehrmacht, sie sind alle
Einrichtungen dieser Erziehung und Ausbildung unseres Volkes. Das Buch, die
Zeitung, der Vortrag, die Kunst, das Theater, der Film, sie sind alle Mittel dieser
Volkserziehung." (Zit. n. Steinhaus, 48) Auf diesem Hintergrund ist jene bekannte
Rangordnung der Erziehungsziele zu verstehen, die Hitler formulierte:

"Der volkische Staat hat ... seine gesamte Erziehungsarbeit in erster Linie nicht auf
das Einpumpen bloRen Wissens einzustellen, sondern auf das Heranzlichten
kerngesunder Korper. Erst in zweiter Linie kommt dann die Ausbildung der
geistigen Fahigkeiten. Hier aber wieder an der Spitze die Entwicklung des
Charakters, besonders die Forderung der Willens- und Entschlul3kraft, verbunden
mit der Erziehung zur Verantwortungsfreudigkeit, und erst als letztes die
wissenschaftliche Schulung” (452).

Auf den ersten Blick ist an diesem Programm fir jene Zeit nichts
auRergewohnliches. Es gab damals auch in der birgerlichen Reformpadagogik eine
breite Diskussion Uber die sogenannte "Verkopfung" der Schule, daf3 den Schilern
zu viel totes Wissen eingetrichtert wirde, dal? dabei die Charakterbildung zu kurz
komme und daf3 die Erziehung Uberhaupt zu lebensfern sei. Dal3 zudem die Schule
korperfeindlich sei und vor alem in den Grof3stadten die Leibeserziehung
vernachl&ssige, gehdrte ebenfalls zu den haufig zu hérenden Klagen. Wenn Hitler
aso die damals herrschende Rangfolge der Erziehungswerte umkehrte, die
korperliche Erziehung an die erste Stelle, die Charakterbildung an die zweite und
die wissenschaftliche Schulung an die dritte Stelle setzte, dann sprach er damit eine
weit verbreitete Stimmung an. Aber das Bild vom "Heranziichten kerngesunder
Korper" verweist schon darauf, dal3 hier nicht die Lelbeserziehung im Interesse der
Bildung des einzelnen Menschen gemeint war, sie sollte vielmehr den rassistischen
Zwecken des neuen volkischen Staates dienen.
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"Die korperliche Ertlchtigung ist daher im volkischen Staat nicht eine Sache des
einzelnen, auch nicht eine Angelegenheit, die in erster Linie die Eltern angeht, und
die erst in zweiter oder dritter die Allgemeinheit interessiert, sondern eine
Forderung der Selbsterhaltung des durch den Staat vertretenen und geschitzten
Volkstums ... . Der volkische Staat ... hat seine Erziehungsarbeit so einzuteilen,
dal3 die jungen Korper schon in ihrer frihsten Kindheit zweckentsprechend
behandelt werden und die notwendige Stahlung fur das spétere Leben erhalten”
(453).

Geradezu enthusiastisch auf3erte er sich in diesem Zusammenhang Uber das Boxen.

"Es gibt keinen Sport, der wie dieser den Angriffsgeist in gleichem Mal3e fordert,
blitzschnelle Entschluf3kraft verlangt, den Korper zu stéahlerner Geschmeidigkeit
erzieht ... . Vor allem aber, der junge, gesunde Knabe soll auch Schlage ertragen
lernen. Das mag in den Augen unserer heutigen Geisteskampfer natirlich als wild
erscheinen. Doch hat der volkische Staat eben nicht die Aufgabe, eine Kolonie
friedsamer Astheten und korperlicher Degeneraten aufzuziichten. Nicht im
ehrbaren Spieldblrger oder der tugendsamen alten Jungfer sieht er sein
Menschheitsideal, sondern in der trotzigen Verkorperung méannlicher Kraft und in
Weibern, die wieder Manner zur Welt zu bringen vermdgen” (454).

Hart sein und leiden kdnnen soll der ideale Nationalsozialist. Darauf zielt auch die
Charakterbildung im neuen Staat. "Treue, Opferwilligkeit, Verschwiegenheit sind
Tugenden, die ein grol3es Volk nétig braucht, und deren Anerziehung und
Ausbildung in der Schule gewichtiger ist als manches von dem, was zur Zeit
unsere Lehrplane ausfiillt. Auch das Aberziehen von weinerlichem Klagen, von
wehleidigem Heulen usw. gehort in dieses Gebiet. Wenn eine Erziehung vergif3t,
schon beim Kinde darauf hinzuwirken, daf3 auch Leiden und Unbill einmal
schweigend ertragen werden muissen, darf sie sich nicht wundern, wenn spater in
kritischer Stunde, wenn einst der Mann an der Front steht, der ganze Postverkehr
einzig der Befdrderung von gegenseitigen Jammer- und Winselbriefen dient"
(461).

Ferner komme es darauf an, die Willenss und Entschlukraft sowie die
V erantwortungsfreudigkeit auszubilden. Mit Ver-
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antwortung war aber nicht gemeint, eine Entscheidung zu treffen, nachdem man
ale Umsténde erértert und die Konsequenzen fir andere Menschen bedacht hat -
im Gegentell: Wille und Entschlui3kraft des fanatischen Menschen waren gemeint,
der im blinden Glauben, nicht ruhig analysierend handelt. Hohnisch rechnet Hitler
mit denjenigen ab, die nur handeln, nachdem sie sich gewisse
Wahrscheinlichkeiten des Erfolges ausgerechnet haben:

"Wer vom Schicksal erst die Burgschaft fur den Erfolg fordert, verzichtet damit
von selbst auf die Bedeutung einer heroischen Tat. Denn diese liegt darin, dafl3 man
in der Uberzeugung von der Todesgefahrlichkeit eines Zustandes den Schritt
unternimmt, der vielleicht zum Erfolg fuhren kann" (463).

Verantwortung ist hier keine Kategorie des normalen bulrgerlichen Handelns,
sondern an Grenzsituationen orientiert: das fast Aussichtslose zu wagen. Fir Hitler
gab es keine mittlere zivile Ausgewogenheit, sondern nur extreme Haltungen,
Gesinnungen und Tatsachen: gesund - krank; Freund - Feind; rein - unrein,
entweder - oder.

"Die deutsche Jugend wird dereinst entweder der Bauherr eines neuen volkischen
Staates sein, oder sie wird als letzter Zeuge den volligen Zusammenbruch, das
Ende der burgerlichen Welt erleben” (450).

Wenn wir also den rassistisch-biologistischen Ausgangspunkt aul3er acht lassen,
waren Hitlers AuRerungen Uber Erziehung zu einem guten Teil nicht
ungewohnlich, aber es sollte sich bald herausstellen, dal3 es ein Fehler vieler
Zeitgenossen war, gerade diese rassistischen Vorgaben nicht ernstzunehmen; denn
wenn sie Hitlers Kapitel Uber Erziehung gelesen haben, dann haben sie auch
folgende Stelle gelesen, in der sich Rassenhald und Sozialneid zu einer
unertréglichen Borniertheit verbinden.

"Von Zeit zu Zeit wird in lllustriertenbléttern dem deutschen Spief3er vor Augen
gefthrt, dafd da und dort zum ersten Mal ein Neger Advokat, Lehrer, gar Pastor, ja
Heldentenor oder dergleichen geworden ist. Wéhrend das blddselige Blrgertum
eine solche Wunderdressur staunend zur Kenntnis nimmt, voll von Respekt fir
dieses fabelhafte Resultat heutiger Erziehungskunst versteht der Jude sehr schlau
daraus
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einen neuen Beweis fur die Richtigkeit seiner den Volkern einzutrichternden
Theorie von der Gleichheit der Menschen zu konstruieren. Es dammert dieser
verkommenen birgerlichen Welt nicht auf, dal3 es sich hier wahrhaftig um eine
Stnde an jeder Vernunft handelt; dal3 es ein verbrecherischer Wahnwitz ist, einen
geborenen Halbaffen so lange zu dressieren, bis man glaubt, aus ihm einen
Advokaten gemacht zu haben, wahrend Millionen Angehérige der hochsten
Kulturrasse in vollkommen unwtrdigen Stellungen verbleiben missen; dal’ es eine
Versiindigung am Willen des ewigen Schopfers ist, wenn man Hunderttausende
und Hunderttausende seiner begabtesten Wesen im heutigen proletarischen Sumpf
verkommen 1&13t, wahrend man Hottentotten und Zulukaffern zu geistigen Berufen
hinaufdressiert. Denn um eine Dressur handelt es sich dabei, genauso wie bel der
des Pudels, und nicht um eine wissenschaftliche Ausbildung. Die gleiche Mihe
und Sorgfalt auf Intelligenzrassen angewendet, wirde jeden Einzelnen tausendmal
eher zu gleichen Leistungen befahigen” (478).

Der deutsche Bauernjunge kann - weil arisch - grundsétzlich zu Hoherem fahig
sein, ein Negerjunge - weil nicht arisch - auf keinen Fall. Es sollte sich bald
herausstellen, dald dieser Rassismus nicht nur ernst gemeint war, sondern sogar
zum Leitmotiv des politischen Handelns wurde.

Politisch-pddagogisches Resiimee

Zusammenfassend 1813t sich Uber Hitlers Erziehungsvorstellungen folgendes sagen:

1. lhre rassistisch-biologistische Grundlage ist unbezweifelbar; nur in diesem
Zusammenhang sind ale AuRerungen Uber padagogische Einzelheiten zu
verstehen. Dieser radikale und fanatische Rassismus, der sich, wie das Zitat zeigt,
keineswegs nur gegen die Juden richtete, wurde von den anschlief3end
vorzustellenden Padagogen nicht geteilt. Charakteristisch fir ihn war die
Unmdglichkeit, dariiber zu verhandeln. Die Tatsache, dal3 jemand einer anderen
Rasse angehdrte, schlo3 ihn von vornherein  aus dem deutschen
Volkszusammenhang aus. Diese Vorstellung implizierte zumindest die
Unterdriickung wenn nicht die Vernichtung anderer Ras-
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sen; jedenfalls sah Hitler die verschiedenen Rassen nicht als gleichwertig an, die
arische galt ihm als Herrenrasse, die das Recht habe, Uber die anderen zu
herrschen. Die mérderischen Konsequenzen aus diesem anthropologischen Wahn
konnte er allerdings erst im Kriege ziehen, als er die Loyalitdt der Deutschen durch
die scheinbare Notwendigkeit der Landesverteidigung erprefte und sie
mif3brauchte zum Massenmord an den Juden wie auch zum barbarischen Umgang
mit den zu "Untermenschen" herunterdefinierten Volkern Polens und der
Sowjetunion.

Hitlers Menschenbild beruhte also nicht auf der Gleichheit der Menschen, sondern
auf ihrer angeblich naturbedingten Ungleichheit. Deshalb galten fir ihn auch die
allgemeinen Menschenrechte nicht, die hielt er - wie im Zitat Uber den Neger zum
Ausdruck kommt - fir eine judische Erfindung.

In der Padagogik der NS-Zeit wirkte sich dieser Rassismus besonders in der
Behandlung derjenigen Kinder und Jugendlichen aus, die, obwohl deutsch und
"arisch”, nicht "HJ-fahig" waren, wie im Kapitel 5 zu zeigen sein wird.

Die als fremdrassig definierten Kinder und Jugendlichen - z.B. die jidischen -
waren nach dieser Logik ohnehin nicht "erziehbar" im Sinne einer Anpassung ihres
Verhaltens an die in Deutschland guiltigen sozialen Regeln und Normen, weil es
nur auf das als rassisch determiniert angenommene genetische Potential ankam,
das weder durch Politik noch Erziehung verandert werden kdnne.

Sachlich gesehen ist das Unsinn. Bisher haben sich signifikante genetische
Unterschiede zwischen sogenannten "Rassen” nicht nachweisen lassen, sondern
nur zwischen Individuen, und diese Unterschiede verteilen sich offensichtlich
einigermalden gleich unter den sogenannten "Rassen". Die bisherige
"Rassenforschung”, wie sie in der NS-Zeit ihren bertchtigten Hohepunkt erreichte,
hat bezeichnenderweise immer eine "Rasse" - namlich die "weil3e" bzw. "arische" -
als den anderen "Uberlegen” "erwiesen". Auf diese Weise lief3en sich imperiale
Anspriiche der "Weil3en" gegentiber anderen Voélkern als naturbedingt, also als
durch soziales Handeln nicht verénderbar, begriinden.

Vom Rassismus Ubrig bleibt die Tatsache kultureller Fremdheit, wie wir sie heute
auch zum Teil im Umgang mit Asylbe-
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werbern erleben, die aus uns fremden Kulturen kommen. Kulturelle Fremdheit
aber bereitet vielen Menschen Angst, und diese ist politisch mobilisierbar, weshalb
Rassismus wohl auch in Zukunft eine Gefahr bleiben wird, obwohl er
wissenschaftlich nicht gestiitzt werden kann.

2. Aus der Annahme, dal3 die Bedrohung des Volkes in erster Linie eine rassische
sei, folgte das Konzept des totalen Erziehungsstaates. Erziehung war nun nicht
mehr wie in der bisherigen pédagogischen Tradition ein bestimmtes und
begrenztes Einwirken von Erwachsenen auf noch nicht Erwachsene, das sein Ende
mit dem Status des Erwachsenseins findet, vielmehr sind nun alle lebenden
Generationen gleich mindig bzw. unmindig. Die mit den Aufgaben des
volkischen Staates gegebenen prinzipiellen Erziehungsziele gelten fir alle
Generationen, allerdings mit unterschiedlichem Gewicht. Wahrend die Kinder und
Jugendlichen von vornherein in diesem Sinne erzogen werden kdnnen, missen die
bereits anders erzogenen Erwachsenen umerzogen werden. Dazu dienten dann in
der Praxis die zahllosen Schulungslager. Ferner folgte aus diesem totalen
Erziehungskonzept eine Umkehrung des Generationenverhaltnisses. Die Jungen
hatten nun die Chance, eher nationalsozialistisch erzogen zu werden als die
Alteren. Ein entsprechendes SelbstbewuRtsein entwickelte die HJ dann auch z.B.
gegenuber der Schule.

3. In diesem Erziehungskonzept werden die Grenzen von Erziehung, Bildung,
Indoktrination, Agitation und Propaganda flie}end. Angewendet wird das
Verfahren, das bel bestimmten Menschen in einer bestimmten Situation am
meisten Erfolg verspricht. Dadurch wird aber ein kritisches, theoretisch fundiertes
Nachdenken Uber padagogisches Handeln erschwert und als Folge davon das
berufliche padagogische Selbstverstandnis unterhohit.

Erziehung und Bildung sind nun nicht mehr alein Sache eines bestimmten
Berufsstandes, der eine eigene Berufsethik entwickelt und nach deren Normen
seine Aufgaben erfillt. Vielmehr wird jeder zum Erzieher der anderen, der sich im
Besitz der rechten Gesinnung glaubt. Die padagogischen Berufe sind nun nicht
mehr orientiert am Wohl des einzelnen Kindes, sondern treten dem Kind
gegentiber als Ubermittler der offiziell propagierten NS-Ideologie. Alle Berufe, die
auf
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Menschen bezogen sind, werden in diese volkische Erziehungs-Agitation
eingespannt. Das galt z.B. auch fir die Arzte, die - wie wir heute wissen - bei der
Durchsetzung des Rassismus gegenuber gesundheitlich und sozial abweichenden
M enschen eine verhangnisvolle Rolle gespielt haben.

4. Normalerweise geht es in der Erziehung darum, Kinder und Heranwachsende zu
befahigen, selbstandig am Leben der Gemeinschaft teilnehmen zu kénnen. Wenn
dies mif3lingt, kommen schlimmstenfalls in diesem Sinne schlecht erzogene Kinder
dabei heraus. Hitlers Erziehungsziele sind jedoch nicht am einzelnen Menschen
orientiert, sondern an dem, was er fir die Entwicklungsgrundlage des volkischen
Staates hdlt. Eine scheiternde Erziehung gerdd nun in die Néahe der
Staatsgefahrdung. Daraus wiederum ergibt sich gleichsam zwangslaufig ein
Bindnis von Padagogik und Polizei. Wer sich nicht als "richtig erzogen" erweist,
der mul3 mit polizeilichen Reaktionen rechnen. Polizeiterror und Erziehung
verschmelzen hier zu zwel Seiten einer Minze. Die auf den ersten Blick enorme
Aufwertung der Erziehung erweist sich as deren Unterwerfung. So verwundert es
nicht, dal3 Hitler die Lehrer im Grunde verachtete und lieber auf die Techniken der
Massenbeeinflussung setzte, also auf Propaganda. Auch damit beschéftigt er sich
in"Mein Kampf' ausfuhrlich.

5. In unserem Eingangszitat beschreibt Hitler triumphierend eine Bilderbuch-
Sozialisation im Rahmen der nationalsozialistischen "Formationen" (HJ-
Arbeitsdienst-Wehrmacht-SA-SS). Bei dieser Aufzahlung fehlen jedoch einige
wichtige Sozialisationsinstanzen: Familie, Kirche und vor allem die Arbeitswelt.

Bei den Erwachsenen hielten sich die Moglichkeiten des Erziehungsstaates in
Grenzen. Im Zentrum ihres Lebens stand nicht die SA, die ohnehin weitgehend zu
einem  mannerblndischen  Kameradschaftsverein  verkam, sondern die
Erwerbsarbeit und die Sicherung der materiellen Existenz. Auch im Dritten Reich
galt der kapitalistische Grundsatz weiter, daf3 fir moglichst wenig Lohn moglichst
viel geleistet werden sollte. Die Erwerbsarbeit hatte also ihre eigenen Gesetze, man
konnte sie zwar mit politischen Appellen anheizen und mit Nazi-Symbolen
umstellen, die Arbeiterschaft als "Gefolgschaft" bezeichnen und den Hitler-Gruf3
verordnen, aber
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die Arbeit sozialisierte die Menschen nicht von diesen Symbolen her.

Fir das Aufwachsen der Kinder jedoch darf Hitlers Vision des Erziehungsstaates
nicht unterschétzt werden. Entscheidend war damals nicht allein, was der Lehrer in
der Schule den Kindern sagte, sondern daf3 das Kind, wenn es die Schule verlief3,
drauRen in der Offentlichkeit und im Rundfunk auf die gleichen Parolen und
Gestimmtheiten traf. Es ist den Nationalsozialisten zu einem erheblichen Teil
gelungen, eine Art von eindimensionaler, geschlossener Sozialisation fir Kinder
und Jugendliche zu arrangieren, in der alternative Denk- und Verhaltensweisen
kaum zur Erfahrung werden konnten. Lediglich die Familie und gegebenenfalls
eine Religionsgemeinschaft konnten unter Umstanden gegenlaufig wirken.

Trotz des rassistischen Radikalismus lief3en sich aus Hitlers Vorstellungen wenig
praktisch-pa&dagogische Konsequenzen ziehen. Diese Llcke bot nun Padagogen,
die sich fir Nationalsozialisten hielten, einen verhatnismaidig breiten Spielraum
fir eigene Initiativen an, um sich zum pédagogischen Chefideologen zu
profilieren. Einer von ihnen war Ernst Krieck.
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(Leerseite)
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2. Volkischer Erziehungsstaat (Ernst Krieck)

Leben und Werk

Ernst Krieck wurde 1882 als Sohn eines unselbstandigen Maurers und Kleinbauern
in Vogisheim in Stidbaden geboren. Er besuchte die Realschule, anschlief?end das
Lehrerseminar, war mit 18 Jahren Junglehrer und blieb mit Unterbrechungen bis
1928 as Volksschullehrer tétig.

Fir einen Jungen, der lernwillig war, aber das Geld fur den Besuch des
Gymnasiums oder gar fir ein Studium nicht aufbringen konnte, war der Weg Uber
die Lehreraushildung damals - vor dem Ersten Weltkrieg - nahezu der einzige, um
zu einer hoheren Bildung zu gelangen. Dieser Weg war bedriickend und
demttigend, denn der Volksschullehrer sollte nichts weiter als gesinnungstreue,
der Kulturtechniken halbwegs kundige Untertanen produzieren, und entsprechend
wurden die Lehrer behandelt. Die V olksschule kannte damals noch keine moderne
Padagogik, sie war eine Drill- und Paukschule.

Fir seinen Beruf war Krieck "Uberqualifiziert" - wie man heute sagen wurde; er
fuhlte sich unterfordert und kompensierte dies durch Fortbildung und
autodidaktische Studien. Ferner engagierte er sich publizistisch fir die liberale
Berufsorganisation der Volksschullehrer, den Deutschen Lehrerverein. Er
redigierte eine Badische Lehrerzeitung und schrieb zahllose Artikel, mit denen er
in die bildungs- und kulturpolitischen Auseinandersetzungen der Weimarer Zeit
eingriff.

Dabei ging es vor allem um zwei Fragen: um die Konfessionalitét der Volksschule
und um den chancengleichen Zugang der Arbeiterkinder zur hoheren Bildung.

Das Volksschulwesen lag traditionell in der Hand der Kirchen. Zwar hatte im 19.
Jahrhundert der Staat formell die
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Schulaufsicht Ubernommen, sie aber den Kirchen wieder zur Austibung Gbertragen,
well die Volksschulen konfessionell waren und dies auch nach dem Willen des
Staates bleiben sollten. Diese kirchliche Schulaufsicht, die nicht von
padagogischen Fachleuten, sondern von Geistlichen ausgetibt wurde, wurde von
den im Deutschen Lehrerverein organisierten Volksschullehrern bekampft. Sie
forderten die staatliche, von padagogischen Fachleuten auszutibende Schulaufsicht,
aber erst 1918 wurde diese Forderung realisiert. Ferner wurde in diesem
Zusammenhang die nationale - aso konfessionell neutrale - Einheitsschule
gefordert - eine Vorlauferin der heutigen Gesamtschule. Alle Kinder sollten in eine
Schule gehen und dort je nach ihren Fahigkeiten einen Abschlul? auf der Hohe der
Volks-, Real- oder Gymnasialstufe machen. Die "Einheitsschule” sollte also eine
Stufenschule sein.

Nun wurde zwar 1918 die geistliche Schulaufsicht abgeschafft, nicht jedoch die
Konfessionsschule. Sie wurde sogar in der Weimarer Verfassung ausdricklich
wieder verankert, allerdings mit der Einschrankung, dal3 auf Wunsch der Eltern
auch weltliche Schulen eingerichtet werden konnten. Die Einzelheiten sollten
durch ein "Reichsschulgesetz" geregelt werden, das aber nicht zustande kam, so
dal? weltliche Schulen wegen fehlender rechtlicher Grundlagen verhindert werden
konnten, die Konfessionsschule aber Regelschule blieb.

Eine Konsequenz der Idee der "Einheitsschule” war die einheitliche Lehrerbildung,
also die Universitatsausbildung auch fir Volksschullehrer. Beides konnte jedoch
nicht realisiert werden, verwirklicht wurde 1920 nur die vierjahrige gemeinsame
Grundschule fir alle Kinder; vorher wurden digjenigen Kinder, die ein Gymnasium
besuchen sollten, auf sogenannten "V orschulen” darauf vorbereitet. Das bedeutete,
dal3 die Volksschiler und die Gymnasiasten vom ersten Schultag an getrennte
Schulen besuchten.

Die bildungspolitischen Vorstellungen der erwahnten V olksschullehrerorganisation
wurden von der SPD unterstitzt, weil sie geeignet erschienen, das
"Bildungsprivileg" des Birgertums zu brechen und den entsprechend begabten
Arbeiterkindern einen Aufstieg durch héhere Bildung zu ermdglichen.

Auch Ernst Krieck setzte sich fir diese Forderungen publizistisch ein, zumal er an
sich selbst erfahren hatte, wie
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schmerzlich esist, aus finanziellen Grinden auf den Besuch des Gymnasiums und
auf ein Studium verzichten zu missen. Sein Hauptgegner wurde dabel das
Zentrum, die politische Partei des Katholizismus. Sie spielte wahrend der
Weimarer Zeit insofern eine problematische Rolle, als ihr Hauptziel die Erhaltung
und wenn madglich die Vermehrung des Einflusses der katholischen Kirche auf das
Bildungswesen und auf das kulturelle Leben Uberhaupt war. Fir dieses Ziel war
die Partei bereit, jede nur denkbare Koalition einzugehen - ohne Rucksicht auf
andere politische Sachfragen. So hatte sie in Bayern 1924 durch ihren dortigen
Ableger, die Bayerische Volkspartei, ein Konkordat durchsetzen kdnnen, das ihren
Vorstellungen Uber die konfessionellen Volksschulen und die Lehrerausbildung
weitgehend entsprach. Krieck nahm dies zum Anla ener o&ffentlichen
Auseinandersetzung. Ohne die katholische Religion anzugreifen, forderte er die
uneingeschrankte staatliche Tragerschaft des Bildungswesens.

"Der Anspruch der Kirche auf die Vorherrschaft in der 6ffentlichen Erziehung ist
eine durch gar nichts gerechtfertigte Anmal3ung. Die Kirche ist nicht imstande, aus
ihren Mitteln, ihrem geistigen Besitz den Lehrplan auch nur einer Volksschule zu
fullen. Es gibt keine katholische Erdkunde, keine protestantische Raumlehre, keine
judische Sprachwissenschaft, keine freireligiose Chemie... . Der Staat ist verloren
und verkauft, der die Staatsbirgerbildung nicht aus eigener Machtvollkommenheit
und eigenen Machtmitteln leisten kann" (Zit. n. G. Mdiller, 66).

Auf diesen Artikel reagierte die Presse des Zentrums mit einer zentral gesteuerten
Kampagne gegen Krieck. Gerhard Mduller, dem wir die bisher umfangreichste
Untersuchung tiber Krieck verdanken, beurteilt diese Kampagne so:

"Man wird sich heute bei Durchsicht der Pressestimmen der Meinung Kriecks
anschliel3en konnen, dal? die Argumentation der Zentrumspresse grof3tenteils 'bis
zur Hirnerweichung blédsinnig' war. Die Pressefehde des Zentrums offenbart auf
verschiedenen Ebenen einen unglaublichen geistigen Tiefstand der Argumentation,
die um der eigenen Sache willen vor keiner demagogischen Verfélschung des
Krieckschen Anliegens, das in seinem Kern nicht beriihrt wurde, zuriickschreckte .
" (Mdller, 66 1.).
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Seine entschiedene Haltung zum Zentrum entfremdete Krieck aber allméahlich auch
seiner Standesorganisation, dem Deutschen Lehrerverein. Er griff namlich nicht
nur das Zentrum heftig an, sondern auch alle digjenigen, die mit ihm paktierten und
Kompromisse schlossen, was ja auch die Lehrerverbénde, die liberale Deutsche
Volkspartei und die Sozialdemokraten taten. Er durchlebte in den 20er Jahren
einen mehrfachen Entfremdungsprozef3. Seine wissenschaftlichen Arbeiten
entfremdeten ihn seinem Beruf und seinem sozialen Herkunftsmilieu; mit seiner
entschiedenen, kompromif3losen Haltung distanzierte er sich auch von denjenigen
Verbanden, die ihm eigentlich nahestanden. Ihm fehlte das Verstandnis fir die
Notwendigkeit von Kompromissen; er dachte zunehmend im Entweder-Oder-
Schema und beurteilte schlief3lich ale politischen Organisationen danach, ob sie
sich dem Zentrum konsequent widersetzen oder nicht. Diese starre und nicht selten
auch rechthaberische Argumentationsweise ist sicherlich geférdert worden durch
die autodidaktische Weise des Studierens. Im Unterschied zum Ublichen
Hochschiler muféte er sich nicht standig mit anderen Menschen auseinandersetzen.
Schroff ging er auch mit seinen Fachkollegen um, den Erziehungswissenschaftlern
in der Weimarer Zeit, denen er schlicht Unwissenschaftlichkeit vorwarf.

Krieck hat ein umfangreiches publizistisches Werk hinterlassen, auf das wir hier
nicht im ganzen eingehen kdnnen. Vielmehr missen wir uns auf seine wichtigsten
padagogischen Schriften konzentrieren. Sein Hauptanliegen war alerdings ein
politisches. Er versuchte, durch eine Aufarbeitung der deutschen Geschichte und
Geistesgeschichte die "deutsche Eigenart” herauszufinden und daraus
entsprechende Vorschlage fur die Neuformierung von Volk und Staat zu
entwickeln. Fir unseren Zusammenhang ist daran bedeutsam, dal’ er padagogische
Fragen, wenn er sich damit beschéftigte, immer im Zusammenhang seiner dariber
hinausgehenden politischen Ambitionen sah.

"Philosophie der Erziehung"

Im Jahre 1922 erschien sein erziehungswissenschaftliches Hauptwerk unter dem
Titel "Philosophie der Erziehung", das ihn mit einem Schlag bertihmt machte und
ihmdie Eh-
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rendoktorwiirde der Universitdt Heidelberg eintrug. Die Thesen dieses Buches
waren damals ungewohnlich. Nicht das, was einzelne Personen wie Eltern und
Lehrer mit Kindern absichtsvoll - aso intentional - tun, sei das entscheidende an
der Erziehung, sondern die Art und Weise, wie Kinder in den sozialen
Gemeinschaften aufwachsen. Diese Gemeinschaften erziehen "funktional”, also
durch ihre blof3e Existenz, und einzelne Personen, z.B. die Eltern oder Lehrer, sind
nur Funktionstréger solcher Gemeinschaften wie Familie, Gemeinde, Kirche, Volk.
Und die Gemeinschaften formen keine Individuen, sondern Typen, d.h. sie
versuchen, den Einzelnen nach ihrem kollektiven Leitbild zu prégen. Diesen
Prozel3 der kollektiven Assimilierung des Menschen nannte er Zucht. Das war
nicht biologisch gemeint, etwa im Sinne von Tierziichtung, sondern einer Pragung
durch Sitten und Normen der jeweiligen Gemeinschaft. Die Gemeinschaften jeder
Art selen "Uberindividuelle und urspringliche geistige Organismen, nicht aber
Zweckverbande aus freier Wahl und Summierung Einzelner"; Erziehung sei "eine
Urfunktion im Gemeinschaftsleben, genauso, wie Sprache, Religion, Recht, Kunst,
gemeinsame Arbeit Urfunktionen des Gemeinschafts- oder Geisteslebens sind"
(45).

Mit dieser These wendet sich Krieck gegen die Beschrankung der modernen
Padagogik auf die rational veranstaltete Erziehung in Schulen und Hochschulen;
diese sei nur die oberste von drei Schichten, in denen sich "funktionale" Erziehung
ereigne. "Die unterste Schicht erzieherischer Faktoren besteht aus den unbewuf3ten
Wirkungen, Bindungen und Beziehungen von Mensch zu Mensch. Sie bilden den
Untergrund des Gemeinschaftslebens, die unmittelbarste und stérkste Bindung im
organischen Geflge... ." (47).

Die zweite Schicht der funktionalen Erziehung sei zu finden auf der Ebene des
bewul3ten sozialen Handelns in der Familie, am Arbeitsplatz usw. "Von jeglicher
Verstandigung zwischen Menschen, von jeglicher Gemeinsamkeit wie von jedem
Gegensatz, von allem gemeinsamen oder gegenwirkenden Tun, mit einem Wort:
von jeder Wechselwirkung gehen auf die Beteiligten erzieherische Wirkungen aus,
auch wenn diese Wirkungen weder beabsichtigt sind noch auch bewuf3t werden.
Die Menschen werden sich darin zu gegenseitig bildenden Mé&chten: sie miissen
sich nacheinander richten, auf-
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einander einstellen, ineinander fiigen, und das Mal3, das Ergebnis der dabei
beteiligten Wirkungskrafte bestimmt die innere Form, die Bildung, die Richtung
des geistigen Werdens bei allen Teilnehmern. Wenn zwei Menschen an einem
Geschéft oder an einer Arbeit teilnehmen, so wirken sie bestdndig durch
Ubereinstimmung oder Gegensatz erzieherisch aufeinander" (48).

Erst auf der Ebene der rational organisierten Erziehung finden wir
Erziehungsabsichten, Zwecke und Methoden; aber auch sie "besteht niemals
abgelost und fir sich allein; sie ist stets verkntpft mit irrationalen Lebenskraften,
die sie tragen und dem Ganzen organisch verbinden. Ohne sie wirde jede hohere
Bildung und Kultur rasch austrocknen, verdorren und absterben” (49).

Diese drei Schichten der funktionalen Erziehung seien gleichrangig zu sehen, als
aufeinander angewiesen, und auch die rational organisierte Erziehung konne man
nicht verstehen, wenn man die anderen beiden Schichten nicht beriicksichtige.

Erziehung finde aber nicht nur in einer solchen "Tiefengliederung”, sondern auch
in einer "Breitengliederung" statt. "Die Pole sind die Selbsterziehung der
Gemeinschaft und die Selbsterziehung der Einzelnen. Dazwischen spannt sich das
weite Gebiet der Fremderziehung, und zwar der wechselwirkenden
Fremderziehung der Glieder, also des Ich und des Du, ferner die Fremderziehung
jedes Gliedes durch die Gemeinschaft und endlich die Fremderziehung der
Gemeinschaft durch die Glieder. Dazu tritt dann noch die Erziehung der
Gemeinschaft durch andere Gemeinschaften, also durch die Wirkungsbeziehungen
kultureller, wirtschaftlicher und politischer Art nach auf3en” (50 f).

Erziehungswirkungen ergeben sich demnach also nicht nur in p&dagogischen
Einrichtungen wie in der Schule, und nicht nur dadurch, dal3 Einzelne auf Einzelne
einwirken; auch Gemeinschaften wirken aufeinander, auch eine Korporation wie
z.B. die Arztekammer hat eine erzieherische Bedeutung nicht nur im Hinblick auf
ihre Mitglieder, sondern auch in Bezug zu anderen Korporationen, z.B. den
Kirchen. Im Grunde hat nach Krieck das gesamte soziale und gesellschaftliche
L eben eine erzieherische Implikation, und in dem Mal3e, wie der einzelne Mensch
Mitglied von Gemein-
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schaften und Korporationen ist, wird er auch nach deren jeweiligen
Typenerwartungen erzogen und tragt von sich aus im Rahmen seiner sozialen
Teilhabe zur Erziehung anderer bei.

Eine Sonderstellung nimmt in diesem Konzept die Familie ein. Sie ist die Urzelle
des Gemeinschaftslebens, trégt als Keim die Grundlagen der grofReren
Gemeinschaften in sich. Die htchste Form der Gemeinschaft ist das "Volk". Zu
ihm stehen alle anderen Gemeinschaften im Verhdltnis der "Gliedschaft", wie auch
die Individuen "Glieder" ihrer Gemeinschaften sind. Das Verhdltnis der Glieder
zum jeweiligen "Ganzen" ist so zu sehen, dal3 - wenn dieses System funktioniert -
die Glieder trotz vorhandener Spannungen in das grof3ere Ganze eingebunden
bleiben. In diesem Verstandnis gibt es keine einseitige Abhangigkeit oder gar
Unterdriickung der Glieder durch das hdhere Ganze, vielmehr wird den Gliedern
im Rahmen ihrer Funktion fir das Ganze auch relative Autonomie zugestanden.
Allerdings setzen die Gemeinschaften auch Grenzen fir den Spielraum des
abweichenden Verhaltens, weil sie sonst ihre Zerstérung zulassen wirden.

"Was aber immer den Grundgesetzen und Existenzbedingungen einer solchen
Gemeinschaft zuwiderlauft, wird erbarmungslos unterdrtickt, auch wenn es an sich,
rein menschlich genommen, noch so wertvoll wére. Setzen sich dann solche
Menschen und Werte trotzdem durch, hat die Gemeinschaft nicht mehr Gewissen
und Kraft zur Normierung des Nachwuchses, dann ist eben sie ihrerseits vor die
revolutiondre Probe auf Existenzrecht und Lebenskraft gestellt" (19).

Im Klartext heifdt das. Im auRRersten Konfliktfalle wird entweder der einzelne
ausgeschlossen - auf welche Weise immer -, oder die Gemeinschaft zerbricht an
seiner Abweichung.

Erziehung erweist sich als ein hochst komplexes Zusammenspiel von Wirkungen
und Gegenwirkungen. Krieck unterscheidet also vier gleichberechtigte Formen der
Erziehung:

1. Die Gemeinschaft erzieht die Glieder. 2. Die Glieder erziehen einander. 3. Die
Glieder erziehen die Gemeinschaft. 4. Die Gemeinschaft erzieht die Gemeinschaft.
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Um diese Argumentation zu verstehen muf3 man sich vor Augen halten, dal3 Krieck
nicht jede soziale Formation als Gemeinschaft versteht. Zweckverbande wie die
Gewerkschaften, in die man eintreten und aus denen man jederzeit wieder
austreten kann, zahlen dazu nicht, weil sie nicht Uber die erste Stufe der
"funktionalen” Erziehung, ndmlich den irrationalen gemeinsamen Untergrund
verfuigen. Uberhaupt ist schwer zu ermitteln, wo Krieck die Grenze setzt, ob z.B.
die Schulen dazugehdren. Gemeint ist mit den vier Erziehungsformen etwa
folgendes: Die Arzteschaft beispielsweise als Korporation erzieht durch die Regeln
ihres Standesethos ihre einzelnen Mitglieder; die erziehen zugleich auch einander,
indem sie etwa gegenseitig auf die Regeln achten. Die einzelnen Arzte erziehen
aber umgekehrt auch ihre eigene Gemeinschaft, namlich die Korporation, indem
sie darauf achten, dal3 diese die Regeln einhélt, oder indem sie darauf drangen, dal3
sie modifiziert werden, weil sie etwa neuen Zeitumstanden angepaldt werden
mussen. Als Gemeinschaft erzieht die korporierte Arzteschaft aber auch andere
Gemeinschaften, etwa die Kirchen, indem sie z.B. in Fragen der Abtreibung einen
entsprechenden Druck auslbt. Einleuchtender ist vielleicht das Beispiel der
Familie: Die Familie als Gemeinschaft erzieht die Glieder, z.B. die Kinder, die sich
wiederum untereinander erziehen, zugleich erziehen sie wiederum die Familie als
Gemeinschaft, indem sie deren Normen etwa auch gegeniber den Eltern zur
Geltung bringen. Als Gemeinschaft erziehen sie andere Gemeinschaften, etwa die
Nachbarfamilien.

Diese Formen der "Fremderziehung" werden erganzt durch zwel Formen der
"Selbsterziehung".

1. Die Gemeinschaft erzieht sich selbst. 2. Der Einzelne erzieht sich selbst.

Unklar bleibt hier, wie Gemeinschaften sich selbst erziehen sollen, wenn nicht
durch entsprechende Aktivitaten ihrer Mitglieder, also durch eine der eben
genannten Formen der "Fremderziehung'. Zu verstehen ist das nur unter der
Voraussetzung, dal3 Gemeinschaften wie einzelne Menschen Iebende Organismen
seien. "Selbsterziehung" kénnte man sich vorstellen als Leistung des Individuums,
sich in diesem Komplex unterschiedlicher Erziehungsanspriiche eine eigene,
personliche Version zu verschaffen, indem es die daf Ur
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vorhandenen Spielrdume nutzt. So dhnlich sieht es auch Krieck:

Im allgemeinen werde der Einzelne durch "Selbstformung und Selbsterziehung”
sich an den erwarteten Typus anpassen, ihm seine individuelle Version geben.
Aber schopferische Menschen kénnen auch den kollektiven Typus verandern,
"umschaffen, erhdhen oder erweitern". Selbst Genies allerdings seien nur in einer
begrenzten Hinsicht originell, im dbrigen aber blieben auch sie am Durchschnitt
Ihres sozialen Typus gebunden.

Krieck nennt diesen komplexen Zusammenhang der Erziehung "organisch", und
diese Kennzeichnung verweist auf sein  politisch-gesellschaftliches
Grundverstandnis. Auf den ersten Blick kénnte man meinen, hier handle es sich
um eine soziologische Erziehungstheorie, denn schliefdlich spielen die sozialen
Gemeinschaften dabei die zentrale Rolle. Das trifft aber zumindest im Sinne der
modernen, empirisch arbeitenden Soziologie nicht zu. Es geht ihm nicht nur um
die empirisch feststellbaren Wirkungen, sondern auch um die irrationalen
Untergrinde, die er in den Gemeinschaften vermutet. Die Gemeinschaften sind
keine Zweckverbénde, deren Mitglied man je nach Interesse werden kann oder
nicht, in ihnen sind die Menschen nicht "gleich”, wie sie vor dem Gesetz oder as
wahlberechtigte Staatsbirger gleich sind. Sein Begriff der Gemeinschaft ist
ausdrticklich als Gegenkonzept gedacht zu den modernen liberalen Vorstellungen,
die auf der Gleichheit der Menschen basieren, was ja zur Voraussetzung hat, dal3
das Individuum prinzipiell als losgel6st von seinen konkreten sozialen Kontexten
gedacht wird, as en Wesen, das sich von solchen traditionellen
Eingebundenheiten emanzipiert. Auch die modernen Massenorganisationen der
Arbeiterbewegung widersprechen diesem "organischen" Weltbild. Insofern
verbindet sich mit Kriecks Begriff der Gemeinschaft von vornherein eine anti-
liberale und anti-sozialistische Gegenposition, das politische Ziel einer
gesellschaftlichen Neuordnung. Wenige Jahre spater wird er die NS-Bewegung als
digenige politische Kraft verstehen, die diese Neuordnung zustandebringen kdnne.

Krieck glaubte, mit diesem prinzipiellen Konstrukt eine grundlegende
"Philosophie” der Erziehung gefunden zu haben, die Erziehung zu allen Zeiten und
fur alle Kulturen zu
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erforschen erlaube. Er nannte sein Konzept "autonome Erziehungswissenschaft"
und versuchte es durch weitere Arbeiten historisch zu untermauern
("Menschenformung”, 1925; "Bildungssysteme der Kulturvolker”, 1927).
Besonders eindrucksvolle historische Beispiele fir Typenbildung durch Einwirken
der Gemeinschaften fand er im griechischen Mannerbund, im romischen Staat, in
der germanischen Gefolgschaft und in der mittelalterlichen Handwerksgilde.

Seine wichtigste These war also, dal} Erziehung ein soziales Phdnomen sei, immer
schon vorhanden, wo Menschen leben. Sie ist keine von aul’en an die
Gemeinschaften herangetragenene zusétzliche, kinstliche Institution, auch keine
kulturelle Erfindung der Menschheit. Lediglich die Formen, in denen die
Gemeinschaften die Erziehung organisieren, sind kulturell gepragt, also auch
veranderbar.

Die "Autonomie" der Erziehungswissenschaft sah Krieck darin, daf3 sie nun einen
eigenen Gegenstand bekam, ndmlich das, was sich in jeder Gemeinschaft an
erzieherischen Wirkungen abspielt; sie sei nun weder abhéngig von der Ethik, von
der die Padagogen die Normen ihres Handelns bezogen, noch von der Psychologie,
die die Techniken des Umgangs mit Kindern bereit stellten.

Seine Argumentation traf in mancherlei Hinsicht den p&dagogischen Nerv seiner
Zeit.

1. Wahrend die damals tonangebende geisteswissenschaftliche Padagogik im
"pédagogischen Bezug", aso im personlichen Verhdltnis von Erzieher und
Z6gling, den Ausgangspunkt aller planméafdigen Erziehung und Bildung sah, hielt
Krieck die Erzieher und Lehrer vor alem fir Funktiondre der sozialen
Gemeinschaften, spielte also deren Bedeutung wie die Bedeutung ihres
"pédagogischen Verhaltnisses' zu den zu Erziehenden erheblich herunter.

2. Die Reform-Padagogik seiner Zeit verstand sich als Individual p&dagogik; sie
strebte danach, die individuelle Autonomie des Kindes zu fordern und zu
unterstiitzen. Jedenfalls sah sie das Kind nicht als "Typus" irgendeines Kollektivs
oder einer Gemeinschaft, sondern als Einzelwesen, dessen eigenttimliche
Personlichkeit zur Entwicklung und Entfaltung kommen misse. Demgegentber
betonte Krieck, dal3 Erziehung zur Individualitat gar nicht moglich sei, diese ent-
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stehe vielmehr im Rahmen der Assimilation an den Typus durch Selbsterziehung,
indem das Individuum sich in diesem Prozef3 eine personliche Version des
allgemeinen Typus schaffe. Die Individualitét des Kindes stehe der planenden
Padagogik gar nicht zur Verfligung, die kénne vielmehr nur das gemeinschaftlich
Typische im Blick haben.

3. Die Padagogik seiner Zeit konzentrierte sich auf die rationelle Planung von
Bildung und Erziehung und war dabei durchweg normativ orientiert, dachte also -
vereinfacht gesagt - Uber das Wesen des Menschen nach, wie er in seiner
Vollkommenheit sein sollte, um dann zu erértern, wie die Erziehung ihn zu einem
solchen Menschen machen bzw. sich entwickeln lassen kdnne, wobel sie den
konkreten sozialen Kontexten kaum Bedeutung schenkte, in denen die Kinder
lebten und handelten.

Diese Absicht hielt Krieck nicht nur fir eine Illusion, er macht dartber hinaus auch
die unbewufdten, irrationalen Dimensionen geltend, die beim Aufwachsen von
Kindern in den Gemeinschaften - bei der Familie beginnend - eine Rolle spielen.

4. Die neuzeitliche Padagogik ging davon aus, dal3 Erziehung - was immer im
einzelnen darunter zu verstehen sel - sich nur auf Unmindige, also Kinder und
Jugendliche beziehen koénne, nicht jedoch auch auf Erwachsene. Zwar war in der
Umgangssprache darliber hinaus etwa von der erzieherischen Bedeutung des
Militardienstes die Rede; abgesehen davon, dal3 die Rekruten in der Regel
minderjahrig waren, also unter den Erziehungsbegriff paldten, sprach man in der
wissenschaftlichen Padagogik jedoch im allgemeinen von "Erwachsenenbildung”,
wenn man padagogische Arbeit mit Erwachsenen meinte.

Bei Krieck nun verliert der Begriff der Erziehung diesen begrenzten Sinn, er dehnt
sich aus auf alle lebenden Generationen: "Alle erziehen alle jederzeit”.

5. Seiner autonomen Erziehungswissenschaft ging es nicht mehr darum, die
Absichten irgendwelcher Erzieher zu untersuchen, sondern die Wirkungen, die
tatsachlich von den einzelnen Gemeinschaften ausgehen. Diese These traf die
geisteswissenschaftliche Padagogik insofern zentral, weil diese sich gerade in der
Tradition der padagogischen Klassiker ver-
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stand, also von Praktikern bzw. Autoren, die im Kern Uber ihre Absichten und die
Mo6glichkeiten der Realisierung geschrieben hatten.

Kriecks Einspriiche gegen die traditionelle Padagogik bedrohten also in zentralen
Punkten deren Selbstverstéandnis, und so ist nicht verwunderlich, daf3 die
Universitatspadagogik der Weimarer Zeit ihn weitgehend zu ignorieren versuchte,
zumal Krieck deutlich aussprach, dal3 er diese Padagogik fir unwissenschaftlich
und historisch rickstandig hielt.

"Die Padagogik hat der geistesgeschichtlichen Wendung des 19. Jahrhunderts von
der ldealkonstruktion zur geschichtlichen, voélkerkundlich und soziologisch
begriindeten Erfahrungswissenschaft standhaft Widerstand geboten und ist darum
jederzeit Uber die Wirklichkeit, statt sie zu erforschen und sie zu gestalten, mit
Winschbarkeiten, mit Weltverbesserungsplénen und
Menschheitsvervollkommnungsversprechen  hinweggeflogen ... : Die
Ruckstandigkeit der Padagogik mufdte notwendig in ihrem Bereich eine besonders
tiefgehende Krise ausltsen, sobald das Mil3verhaltnis der von ihr ausgehenden
VerheiBungen zur Wirklichkeit deutlich hervortrat” (Zit. n. Mller, 243).

Krieck reagierte auf seine Aullenseiterrolle mit Polemik und bezeichnete die
Universitatspadagogen  offentlich  als  "Professorenkonzern" und  as
" Auflobungsgesellschaft auf Gegenseitigkeit".

Im Jahre 1928 berief der preuBische Kultusminister Becker Krieck an die
Padagogische Akademie Frankfurt am Main; sie war die einzige simultane
Padagogische Akademie in Preul3en, d.h. die einzige, auf der katholische und
evangelische Volksschullehrer gemeinsam ausgebildet wurden. Im Juli 1931 hielt
er auf einer privaten Sonnenwendfeier eine Rede, die in dem Schluf3ruf endete:
"Heil dem Dritten Reich!" Ein sozialdemokratischer Student denunzierte ihn, und
der neue sozialdemokratische Kultusminister Adolf Grimme verflgte seine
Strafversetzung an die Padagogische Akademie Dortmund.

Diese Mal3regelung war rechtlich hochst problematisch und entfachte in Presse und
Hochschulen eine heftige 6ffentliche Diskussion. Fast alle Hochschullehrer fir
Padagogik schlossen sich diesem Protest an. Die Solidaritét galt aber nicht nur

44


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Miinchen 1999 - 45
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

der Person Kriecks, sondern vor allem den jungen padagogischen Akademien im
ganzen, die die aten Lehrerbildungsanstalten in Preul3en abgeldst hatten. Aus der
Erfahrung mit diesen ehemaligen Anstalten reagierte man sehr sensibel auf
obrigkeitsstaatliche Eingriffe. Es ist nicht ganz geklart, ob Krieck mit diesem
Ausruf die Hitler-Partei gemeint hat. Gerhard M{ller beurteilt in seinem Buch Uber
Krieck den Vorfall so:

"Die kurze Rede war auf die Situation der Lehramtskandidaten eingestimmt, denen
as Folge der Wirtschaftskrise mit grof3er Sicherheit eine ihrer Vorbildung
adaquate Berufslaufbahn nach Abschlu? des Studiums versperrt war. Dieser
bedriickenden Situation Rechnung tragend sollte die Rede Optimismus, Hoffnung
auf bessere Zeiten und Mut zum Durchhalten wecken. Politisch gesehen war der
Schluf¥ruf eine Naivitét, subjektiv wird man Krieck glauben dirfen, dal3 er nicht
fir das Dritte Reich der nationalsozialistischen Partei war, sondern das ate
Symbolwort ... als Ausdruck des Namens auf eine bessere Zukunft in die gesellige
Runde warf" (88).

"Nationalpolitische Erziehung"

Krieck tritt am 1. Januar 1932 in den nationalsozialistischen Lehrerbund ein,
womit die Mitgliedschaft in der NSDAP automatisch verbunden war. Zu diesem
Zeitpunkt kannte er von den Naziftihrern nur Alfred Rosenberg - von dem er wenig
hielt - und den V olksschullehrer Hans Schemm, den Fihrer des NS-L ehrerbundes.
Schemm, der vor allem unter Junglehrern Ansehen genol3, propagierte damals aus
personlicher Uberzeugung, dal? der Nationalsozialismus die Forderungen der
L ehrerbewegung nach einheitlicher Schule und einheitlichem Lehrerstand erfiillen
werde. FUr Kriecks Freunde kam der Eintritt in die NSDAP Uberraschend, denn bis
dahin zeigte er kaum Sympathien fir die Hitlerbewegung. Der sozialistische
Padagoge Paul Oestreich meinte, Krieck sei historisch derart gebildet, dal? er daran
krank geworden sei. Es ist muRig, Uber persdnliche Motive zu spekulieren.
Vielleicht hat die Verargerung tber seine Strafversetzung eine Rolle gespielt, die
nicht die einzige personliche Diskriminierung war, die er in der Weimarer Zeit
erleiden mulite.
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Deutlich erkennbar ist aber die Rolle, die er fir sich im Rahmen der
Nazibewegung sah.

Bis zur Machtergreifung war diese Bewegung ideologisch und vor alem in
Hinblick auf ihre kulturellen Ziele wenig festgelegt. Sie hatte kaum kulturell
bedeutsame Personlichkeiten in ihren Relthen vorzuweisen. In dieser Liicke sah
Krieck offenbar eine Chance, seine Vorstellungen zur Geltung zu bringen. Dabel
setzt er auf die Dynamik der Bewegung, von der er annahm, dal? sie auch nach der
Machtergreifung fortwirken und das ganze gesellschaftliche und kulturelle Leben
revolutionieren werde. Er sah die Nazis nicht als eine partikulare politische Partei,
sondern als die Fuhrer einer volkisch-revolutiondaren Bewegung, deren Ende offen
schien und die insofern der Gestaltung durch eine neue kulturelle Elite bedirfe.

So ganz abwegig schien diese Perspektive damals nicht zu sein, denn die NS
Bewegung hatte einen linken, sozialrevolutionaren Fligel, dem z.B. der schon
erwahnte NS-Lehrerbund um Hans Schemm, die SA und Teile der HJ zuzurechnen
waren, der auf eine umfassende Revolution setzte, die nach der Machtergreifung
erst richtig beginnen sollte.

Angesichts der kulturellen Durftigkeit der NS-Bewegung wurde Kriecks Ubertritt
freudig begrifét, schliefdlich galt er als bedeutender Wissenschaftler. Er beteiligte
sich an Wahlveranstaltungen fir die Juli-Wahlen 1932 und nannte diese Tatigkeit
spéter die schonste Zeit seines Lebens.

Im selben Jahr verdffentlichte er das Buch "Nationalpolitische Erziehung”, das fir
die n&chsten Jahre zu einer politsich-padagogischen Bibel fur nationalsozialistisch
orientierte Studenten und Lehrer werden sollte. Krieck schien Recht zu behalten
mit seiner Vermutung, dal3 die Bewegung sich fir seine Ideen benutzen lief3e.
Immerhin erreichten seine Schriften hohe Auflagen. Bis 1941 wurden etwa
300.000 Exemplare - ohne Ubersetzungen - verkauft. Die "Nationalpolitische
Erziehung" brachte es auf 80.000 verkaufte Exemplare.

Dieses Buch beginnt mit dem folgenreichen Satz: "Das Zeitalter der 'reinen
Vernunft', der 'voraussetzungslosen' und ,wertfreien' Wissenschaft ist beendet". (1)

Sie sai eine Fiktion gewesen, well kein Wissenschaftler davon absehen kdnne, daf
er seinen Gegenstand, sein For-
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schungsthema immer von seiner gegenwartigen Befindlichkeit her in Anspruch
nehme und deute. Angesichts der Notlage des deutschen Volkes misse die
Wissenschaft "politisch" werden, d.h. sich fir die Behebung dieser Not und fir den
Entwurf produktiver Perspektiven einsetzen.

"Die in den Grund der Existenz vordringende Not des deutschen Volkes ist die
Gegebenheit, die Uberwindung dieser Not in neuen Lebensordnungen und einem
neuen deutschen Menschentum die Gesamtaufgabe, an der Politik,
Wirtschaftsgestaltung, Wissenschaft, Kultur und Erziehung gemeinsam Antelil
haben" (8).

Der politische Trager fir diese Perspektive sel die nationalsozialistische
Bewegung.

"Der symbolische Name des Kommenden heif3t: Das Dritte Reich. Sein Sieg
schreitet fort im Mal3e, als der Gegner auf alen Gebieten tberwunden und das
revolutiondre Prinzip in Bewul3tsein, Haltung und Lebensordnung durchdrungen
ist. Dieser Gegner aber verteidigt seine Positionen zah auf allen Lebensgebieten:
as Liberalismus in Wirtschaft, Staat und Recht, als Individualismus in der Kultur,
as Mechanismus in den Lebensordnungen, als reiner Rationalismus in der
Wissenschaft, als einzelmenschlicher Autonomismus in Haltung und Erziehung,
als Humanismus in der Bildung, als Pazifismus im Zusammensein der Volker, als
Kollektivismus, d.h. as die summenhafte, massenhafte mechanisch
zusammengefigte und zusammengehaltene Einzelmenschlichkeit im Marxismus,
dem Sohn und Erben des Liberalismus. Dem Dritten Reich aber ist zugeordnet das
organische Weltbild, der organische Staat, die organische Wirtschafts- und
Gesellschaftsordnung, die das Gesetz des Ganzen uber dem Gesetz des Teils und
Gliedes errichten, zugleich aber die Eigengesetzlichkeit des Gliedes in seiner
Teilhabe am Ganzen anerkennen und zur Entfaltung kommen lassen: Die
Gegenseitigkeit und Wechselwirkung zwischen Glied und Iebendigem Ganzen, die
dazu fuhrt, jedes Glied seiner Vollendung entgegenzufiihren im Gerade, als es das
Ganze in sich aufnehmen und zur Darstellung bringen kann - in seiner
Besonderheit, an seinem Ort und nach seinem Eigengesetz. Darum: nicht allen das
Gleiche, sondern jedem das Seine" (9).

Im Unterschied zur "Philosophie der Erziehung® von 1922 war dies nun
unverkennbar eine politische Kampfschrift.
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Und das Zitat benennt auch die politischen Gegner: Individualismus, Liberalismus,
Kollektivismus, Pazifismus - Stichworte, mit denen Krieck die parlamentarische
Weimarer Demokratie und die ihr zugrunde liegende Gesellschaftsverfassung nicht
mehr Kritisiert, sondern verwirft. Seine Hoffnung war, dal3 die NS-Bewegung die
Gesellschaft so ordnen werde, dal3 das Volk wieder als organische Ganzheit in
Erscheinung treten konne, in sich durchaus differenziert, aber so, dal3 der Einzelne
sich als "Glied" verstehen, darin einen seinen Fahigkeiten entsprechenden Platz
finden konne. Es war also ein Programm zur Uberwindung der "Entfremdung",
deren Ursache Krieck in der "liberalistischen" Gesellschaftsordnung sah, die den
einzelnen Menschen aus seinen gemeinschaftlichen Bezligen gerissen, ihn als Teil
einer rein numerischen Masse definiert habe: als absolutes | ndividuum.

Mit dem weltanschaulichen Widerwillen gegen Liberalismus und Individualismus
ist ein Ton angeschlagen, den wir auch von Baeumler und Schirach héren werden
und der enen Kern der gesellschaftskritischen Ausgangsposition des
Nationalsozialismus ausmacht, wie wir es schon in Hitlers "Mein Kampf' gefunden
haben. Primér geht es gar nicht um bestimmte politische Ziele, es geht um die
Stellung des Menschen in der Gesellschaft; er soll aus der isolierten und einsamen
Subjektivitét, in die ihn die liberalistische Parteilendemokratie gezwungen habe,
befreit und wieder in die natUrlichen Gemeinschaften, deren hochste das Volk ist,
heimgeholt werden. Von daher erklaren sich die ideologischen Feindpositionen
fast zwangslaufig: Das humanistische Bildungsideal? Ein Teil des kulturellen
Individualismus. Die demokratisch gewahlten Parteien? Eine mechanistische
Struktur, um partikulare Ziele auf Kosten des Ganzen durchzusetzen.

"Das Weimarer zwischenstaatliche System hat mit seinen politischen und
burgerlichen Freiheitsrechten die Auflésung geschichtlich gewachsener Formen
und Bindungen, die das kapitalistische Zeitalter kennzeichnen, auf Rechtsform und
Scheinorganisation gebracht. Dem Staat gehort fortan nur die Summe der
einzelnen mundigen Staatsbirger an: er kennt als Volk blof3 die Masse der
Einzelnen, nicht aber Sozialgebilde. Den Einzelnen ist ein moglichst weiter Raum
willkdrlicher Bewegung zugebilligt, und auf dieser Freiheit ge-
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nannten Willkir und Auflésung sollen sich Familie, Staat, Partei,
Wirtschaftsgesellschaft, Wirtschaftsordnung und Kirche grinden: alles ist
Zusammenschlul3 nach subjektivem Wollen, individuellen Zwecken und
Bedurfnissen, nach Belieben, Neigung und Wahl" (60).

Von daher seien alle kulturellen Mif3stande zu erklaren, z.B. auch die "Entartung
der Familie" (59).

"Das Wahlrecht der Frauen erkennt die Familie nicht mehr als Einheit und Zelle
politischer  Willenshildung an, sondern nur as Sammlung autonomer
Einzelmenschen, die Jugend ist in ihren Entscheidungen, vorweg der religios-
kirchlichen, schon denkbar frih emanzipiert" (61). Besserung sei nur zu erhoffen,
wenn die Familie im V olksganzen wieder ihre "nattirliche” Funktion erhalte.

"Die Urdreiheit von Vater, Mutter und Kind, bekanntlich das Urbild géttlicher
Dreieinigkeit, ist von der Familie in Form gefal3t, und in dieser Ordnung fallt dem
Mann und der Frau je eine volle Halfte des Daseins als besondere Lebensphére und
Herrschaftszone zu. Das hat der Feminismus der modernen Kultur so lange
verwischt, bis sie selbst, innerlich ausgehohit, verfiel. Das Bestreben von
Mannweibern, in die Sphare der Manner erobernd einzudringen, wére aber selbst
gegenuber einem Geschlecht von Welbmannern nicht gelungen - und es hat ja auch
nur zu Zerrbildern gefthrt -, wenn nicht der Kapitalismus den Menschen nur noch
als Mittel seines Erwerbsstrebens angesehen, Weib wie Mann als blofze Nummern
in den Betrieb der offentlichen Wirtschaft hineingerissen hétte, indem er die
Naturgegensétze einfach Ubersprang” (63).

Die Frau gehtre in die Familie.

"Die Frau ist aus der offentlichen Lebenssphére in Privatkreis und Familie zu
fuhren, wo sie die geborene Herrscherin ist, und wo ihr auch keinerlei geistige
Entfaltung verwehrt sein soll. Im 6ffentlichen Leben hat sie nichts verloren und
bleibt subaltern: die politische Amazone, das Symbol femininer Zeitalter, ist
Karikatur auf Mannheit und Weibheit gleichzeitig" (63).

Auch mit der Reformpadagogik geht er hart ins Gericht, deren Individualismus
Kritisierend:
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"Das Gesetz dieses Subjektivismus lautet: Die zufélligen und privaten Bedirfnisse
der einzelnen Schiler zu erflllen, diesen Bedurfnissen nachzugeben und sie frei
ausleben zu lassen. Vorausgesetzt ist dabei, dald diese Bedlrfnisse die inneren
Anlagen und Vorbestimmungen des Schiilers auf der jeweiligen Entwicklungsstufe
zum Ausdruck bringen, und dal3 der Schiler zur Reife seiner Anlagen, zu seiner
humanen Bestimmung komme, wenn Schule und Lehrer einfach diesen
Bedurfnissen nachgeben” (134).

Dabei werde unterstellt, dal3 die Menschheit eine Summe von Einzelmenschen seli.
Ein besonders eindrucksvolles Beispiel fur diese padagogische Grundhaltung seli
die Erfindung des "freien Unterrichtsgesprachs”.

"Das frele Unterrichtsgesprach wird gekennzeichnet mit dem stets
wiederkehrenden Wort des Schillers: ‘ich meine'. Nach dem Vorbild des Lehrers
pflanzt der Schiler grof3spurig sein Ich und sein zufélliges Meinen, das in der
néchsten Stunde ganz anders sein kann, vor dem Werk auf und sieht seine Aufgabe
nicht in Hingebung, nicht im Aneignen und Durchdringen eines Notwendigen,
nicht im wirklichen Erarbeiten eines autoritativen Gehaltes, sondern in einem
hochst privaten Richtertum dber alles und jedes. Das kleine Ich kdnnte vielleicht
verloren gehen, wenn es sich nicht von vornherein vor jedem Problem, jedem Gut
wie ein Stehaufmannchen aufrichtet und gegen jede objektive Forderung zur Wehr
setzt. Das Ergebnis nennt sich dann: Personlichkeit. Zur Personlichkeit entfaltet
der Mensch aber seine Anlagen nur in Hingebung an ein Hoheres, im Einfligen
unter eine Autoritét, in Arbeit, Kampf und Bewahrung vor den vorgefundenen
Wirklichkeiten, im Wachsen an der schicksalhaft auferlegten Aufgabe™ (135 f.).

Der Erfolg des Buches beruhte wohl einerseits darauf, dal3 es die weitverbreitete
Unzufriedenheit mit der Weimarer Republik aufgriff und politisch-philosophisch
zu erklaren versuchte, andererseits aber auch Hoffnung darauf anbot, dal3 mit Hilfe
der NS-Volksbewegung die Lage sich grundlegend verbessern werde. Ein
Programm dafUr hatte Krieck allerdings nicht anzubieten, das sollte sich vielmehr
durch die weitere revolutionare Umwalzung erst ergeben. Die Antwort auf alle
Probleme sollte die national-revolutiondre Bewegung selbst finden, und er wollte
dabei an fihrender Stelle
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mitwirken. Sein Politisches Denkmuster war, wie schon die "Philosophie der
Erziehung" gezeigt hatte, organologisch. Er hielt also das deutsche Volk wie jede
seiner Gemeinschaften fir einen Uberindividuellen, lebenden Organismus, der nur
dann "gesund" sein kdnne, wenn "das Ganze" mit seinen Gliedern in produktiver
Harmonie lebte. Nun aber sai der Organismus des Volkes "krank" geworden. Die
Partelen der Weimarer Republik représentierten nicht das Ganze, sondern nur
partikulare Interessen; die profitorientierte Wirtschaftsgesinnung und der
Individualismus zerstorten die Gemeinschaften; alle diese Mangel sollte die
volkische Revolution tberwinden.

In diesem Buch vollzog Krieck eine folgenreiche Wendung.

Hatte er bisher von der Erziehungswissenschaft verlangt, sie solle die
Erziehungswirkungen der Gemeinschaften auf die Mitglieder beschreiben, so
verkindete er nun die erzieherische Bedeutung der nationalsozialistischen
M assenbewegung einschliefdlich ihrer sogenannten "Formationen™ wie HJ, SA, SS
und der Schulungslager. Besonders beeindruckt war Krieck von der Fahigkeit der
Nazis, die Massen in Bewegung zu bringen.

"Als Massenbewegung setzt (der Nationalsozialismus) voraus die Kunst der
Massenerregung: Masse mul3 flUssig werden, wenn sie gestaltbar sein soll. Die von
Hitler meisterhaft gelbte Kunst der Massenerhebung hat nicht etwa nur die
Agitationen und Parteifiihrungstechnik des Parteienstaates in seine letzten
Folgerungen gesteigert, sondern wesentlich neue Elemente und Wege der
Massenerregung und Massenfuhrung gefunden. Es ist Hitler gelungen, auf eine
unterirdische Ader des volkisches Lebens vorzustof3en und den springenden Quell
in ein Bett zu fassen ... . Zum Beispiel 'diskutiert’ und ‘argumentiert’ der
Nationalsozialist nicht mit dem Marxisten tUber Marxismus, sondern ‘widerlegt'
diesen damit, dal3 er ihm den Anhang wegnimmt durch neue Methoden der
Erregung und Bewegung" (36 f.).

Und die padagogische Nutzanwendung lautet nun:

"Der Nationalsozialismus hat also die aus den Instinkten seiner Fihrer in
Anwendung gebrachten Elementarmittel und Methoden der Massenerregung und
Massenbewegung auszubauen zu einer allgemeinen Zuchtform, einem
Ubungssystem, das im ganzen Volk und in den einzelnen Volksgenos-
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sen die Rassewerte weckt, die Rasseeigenschaften und das Rassebewul3tsein zum
Hochstmald entfaltet, womit nicht nur die einzelnen Volksgenossen geformt,
sondern auch die Volkseinheit ins Bewultsein gehoben, aso die
gemeinschaftlichen Querverbindungen gefestigt werden: aus Masse wird Volk, aus
Volk rassebewuf3te Nation mit geschlossener Macht, mit einheitlicher politischer
Haltung und Willensrichtung" (11).

Das Fuhrerprinzip erscheint ihm als Garantie dafir, dal? die durch den volkischen
Aufbruch entstehenden unvermeidlichen Spannungen durch Hitler so weit
gebandigt werden konnen, dal3 die Bewegung nicht auseinander bricht mit der
Folge, dal? die innere Zerrissenheit der Weimarer Zeit sich nur wiederholen wirde.

Im Jahre 1933 versuchte Krieck, sein Erziehungskonzept zu prézisieren in der
kleinen Schrift "Nationalsozialistische Erziehung, begriindet aus der Philosophie
der Erziehung".

Im Unterschied zur schwer lesbaren "Philosophie der Erziehung" und der
stellenweise agitatorischen "Nationalpolitischen Erziehung" ist diese knappe
Arbeit geschrieben wie ein Studienbuch. Offensichtlich ist Krieck hier bemiiht,
wieder zur wissenschaftlichen Sachlichkeit zurlickzufinden, worauf schon der
Untertitel hinweist, der an die Arbeit von 1922 erinnert, die ihn berihmt gemacht
hatte.

Bemerkenswert ist u.a, dal3 die "Formationen" der "Bewegung' hier nicht
besonders herausgehoben werden. Vielmehr betont Krieck noch einmal die
sozialstrukturelle Differenzierung der Typen-Bildung. Der Einzelne wachse auf
und lebe im Rahmen unterschiedlicher Teilbereiche des volkischen Gesamtlebens:
Familie, Berufsstand, Religionsgemeinschaft usw. Und insofern die sozialen
Gebilde und Organisationen bestimmte Teilaufgaben am Volksganzen erfillen,
haben sie auch das Recht, in diesem Sinne ihre Mitglieder zu erziehen. Auch den
Religionsgemeinschaften wird dieses Recht ausdrticklich zugebilligt.

"Die erzieherischen EinflUsse, die ein Mensch im Verlauf seines Werdens erfahrt,
sind recht mannigfaltig: er muld zum Staatsbirger, zum Glaubensgenossen, zum
Berufsmenschen erzogen werden; die religiése, die wirtschaftliche, die
staatsbiirgerliche und politische, die sittliche und rechtliche Seite
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seines Wesens und seiner Anlagen mul3 entfaltet werden. Es gibt jedoch keine
Instanz und keine Gemeinschaftsart, die das alles auf einmal leisten konnte; es gibt
vor allem kein Sozialgebilde, das die erzieherische Funktion zum alleinigen Inhalt
haben konnte, da die erzieherische Funktion unldslich mit alen anderen
L ebensfunktionen und Sozialgebilden verflochten ist" (14).

Nach meinem Eindruck bringt diese Schrift Kriecks padagogische Konzeption am
klarsten zum Ausdruck, und moglicherweise wére ihm eine bis heute brauchbare
sozialphilosophische Theorie der Erziehung gelungen, wenn er in diesem Rahmen
welter gearbeitet hétte. Aber sein Interesse ging Uber Erziehungsfragen weit
hinaus, galt der Formulierung einer umfassenden volkischen Philosophie, und
damit scheiterte er politisch wie wissenschaftlich.

"Volkisch-politische Anthropologie”

Nach der Machtergreifung wurde Krieck Rektor der Universitét Frankfurt, 1934
erhielt er einen Lehrstuhl an der Universitat Heidelberg und wurde dort ebenfalls
Rektor - ohne einen einzigen Tag an einer Universitét studiert zu haben und ohne
Uberhaupt das Abitur zu besitzen.

Aber schon 1934, nach der sogenannten Rohm-Affaire, die faktisch zur
Zerschlagung des linken, sozialrevolutiondren Fllgels flhrte, begann sein Einfluf3
zu schwinden. 1936 erschien der erste Band seiner dreibandigen "Volkisch-
politischen Anthropologie". Diese Arbeit verstand er als Grundlage fir eine
nationalsozialistische Wissenschaftstheorie, die die Einzelwissenschaften sinnvoll
integrieren sollte unter der leitenden Fragestellung, wie die Menschen tatséchlich
in ihren Gemeinschaften leben und sich mit ihrer Umwelt auseinandersetzen.

Krieck griff damit ein Problem auf, das viele Wissenschaftler damals beschéftigte
und das im Grunde bis heute noch aktuell ist. Die Universitét hatte sich seit Ende
des 19. Jahrhunderts vor allem unter der Expansion der Naturwissenschaften
ausdifferenziert in zahlreiche Einzeldisziplinen, die unverbunden nebeneinander
bestanden und keinen gemeinsamen Sinn mehr ergaben. Der Bildungssinn der
Universitét,
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wie er etwa Wilhelm von Humboldt vorgeschwebt hatte, war zerbrochen. Nach
diesem Konzept sollte jedes Studienfach durch die Ideale der Humanitét mit jedem
anderen dadurch verbunden bleiben, dal3 die Philosophie bzw. Uberhaupt die
Geisteswissenschaften als sinnintegrierende I nstanzen fungierten. Aber inzwischen
war auch die Philosophie zu einer blof3en Teildisziplin wie alle anderen geworden.
Krieck versuchte nun, mit seiner "Vadlkisch-politischen Anthropologie” eine neue,
ale Einzelwissenschaften integrierende Philosophie zu prasentieren und machte
diesen Anspruch auch im Vorwort geltend.

"Dieses Buch erhebt den Anspruch, die neue, durch die nationalsozialistische
Weltanschauung gegebene Wesensmitte fur samtliche Wissenschaften und fir alle
Hochschulen und Fakultéten zu umreil}en. Es konnten alle einzelnen
Behauptungen des Buches abgelehnt werden, und dieser Anspruch bestiinde
dennoch zu recht. Einst besal’en die Wissenschaften und Universitdten eine
gemeinsame, verpflichtende Grundlage in der Humanitétsidee. Mit dem Verfall
dieser tragenden ldee setzt jener Prozef der Auflésung ein, der durch bestandige
Verzweigung der Wissenschaften und Verselbstandigung der Zweige fortschritt,
bis die Hochschule nur mehr ein organisatorischer Rahmen fir einen formlosen
Haufen  unzusammenhangender  Einzelheiten war ... Durch die
nationalsozialistische Weltanschauung, die berufen ist, das deutsche Volk einer
neuen Erflllung entgegenzufiihren, ist eine neue bindende Grundlage fir alle
Wissenschaften, Fakultéten und Hochschulen gegeben. Aus ihr entsteht ein neues
Bild von Welt und Mensch, das anstelle der Humanitatsidee in den Mittelpunkt tritt
... . Das vorliegende Buch erhebt den Anspruch, diese neue Wesensmitte zu
umreif3en, ihren Ort und ihre Art zu kennzeichnen: es ringt um ein Bild vom
deutschen Menschen, das in die Zukunft fuhrt" (Bd I, VI). Aber damit rief er seine
ideologischen Konkurrenten auf den Plan. Alfred Rosenberg, dessen "Amt
Rosenberg" seit 1934 zustandig fir die weltanschauliche Uberwachung der Partei
war, hatte mit seinem Buch "Der Mythus des 20. Jahrhunderts" selbst eine
ideologische Deutung des Nationalsozialismus vorgelegt, sie aber als nicht
parteioffiziell erklaren lassen mussen. Gleiches verlangte er nun auch von Krieck.
Der flhlte sich zu Recht milRverstanden, weil er ja lediglich eine
Wissenschaftstheorie und kein parteioffizielles
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Werk vorlegen wollte, und bot die Rlickgabe seiner Parteiamter an.

Viel bedeutsamer war jedoch eine andere Polemik, weil sie an die Substanz der
Rassenlehre ging.

Krieck war zwar Antisemit, aber kein Rassist. Uber "Die Judenfrage” schrieb er
1933 einen Artikel in seiner Zeitschrift "Volk im Werden", in dem er die religiGse
und kulturelle Eigenart der Juden als VVolk respektierte, ihnen in Deutschland einen
Minderheitenstatus mit eigenen Schulen und Hochschulen einrdumen wollte,
obwohl ihm die zionistische LAsung - ein eigener Judenstaat, wie er dann spéter in
Gestalt des Staates Israel auch realisiert wurde - am liebsten gewesen ware.
Zugleich warf er den deutschen Juden vor, mit ihrem angeblichen Anti-
Germanismus und Internationalismus die deutsche Volkwerdung zu behindern
bzw. derartige Bestrebungen zu zersetzen. Zudem hétten die Juden im Vergleich zu
ihrem Bevolkerungsanteil zu viele Machtpositionen inne. Diese Argumentation lief
auf ein "Deutschland den Deutschen!" hinaus, aber nicht im Sinne der
Staatsburgerschaft - die Juden in Deutschland waren ja durchweg deutsche
Staatsbirger mit allen damit zusammenhangenden Rechten und Pflichten -,
sondern im Hinblick auf ihre volkische Zugehorigkeit. Zwei Jahre spéter werden
die "Nurnberger Gesetze" diese Ungleichheit der Staatsbirgerschaft rechtlich
verankern, indem zwischen "Staatsangehdrigen” und "Reichsbirgern”
unterschieden wird. "Reichsbirger” konnten nur " Staatsangehtrige deutschen oder
artverwandten Blutes' sein. An Kriecks Antisemitismus ist also nichts zu
verharmlosen, aber mit Hitlers Rassismus hatte er wenig zu tun.

Was Krieck Uber "Rasse" schrieb, beruhte nicht auf biologistischer
Determiniertheit. Rasse war fur ihn so etwas wie ein allgemeiner biologischer
Urgrund, der in den Gemeinschaften zur Entfaltung kommt. Schon in seiner
"Philosophie der Erziehung" hatte er den Sozial darwinismus attackiert:

"Nun tragt der Darwinismus mit seinem 'Kampf ums Dasein' und 'Uberleben der
Geeignetsten' sichtbar die Praktiken des brutalsten Kapitalismus in die Natur
hinein, und seine menschenztichterischen Adepten Ubertragen sie von da wieder ins
geschichtliche Leben". Durch eine solche Auslese wirden nicht die Besten
ubrigbleiben, sondern gerade die
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anderen: "Was aber als 'survival of the fittest' Gbrigbliebe, das ist zu sehen an den
triumphierenden  Schiebern, Boérsianern,  Schlotbaronen, Parteiagitatoren,
Advokaten und Journalisten. Neben dieser Aristokratie des Kapitalismus . . . bleibt
die entselbsteste und proletarisierte Masse als Objekt ihrer Herrschaft" (121).

Bei dieser Grundposition blieb Krieck auch jetzt, und seine "V 6lkisch-politische
Anthropologie" setzte sich deutlich ab von der sich nun breitmachenden
biologistischen Rassentheorie. Grundlage seiner Anthropologie war dagegen eine
"universale Biologie", in die er sowohl die Naturwissenschaften wie die Geistes-
und Sozialwissenschaften einbinden wollte. Sein Hauptgegner wurde Wilhelm
Hartnacke, der schon 1930 ein Buch mit dem Titel "Naturgrenzen geistiger
Bildung" veroffentlicht hatte. Hartnacke, der nach 1933 eine Zeit lang sachsischer
Kultusminister war, Ubertrug in diesem Buch biologische Vorstellungen auf das
politische und soziale Leben. In bildungspolitischer Hinsicht fihrte dies zur
Konsequenz, dal3 die Tlchtigen und Begabten sich ohnehin durchsetzen, es also
keine Veranlassung gebe, in diesen Naturprozel3 etwa durch Schulreformen
einzugreifen. Schon 1935, also ein Jahr vor Erscheinen der "V dlkisch-politischen
Anthropologie", hatte Krieck in seiner Zeitschrift "Volk im Werden" diese
Konzeption scharf angegriffen:

"Das Besitzbirgertum nimmt hier wieder seinen Monopolanspruch auf Bildung,
Hochschule und Wissenschaft auf und begriindet diesen Anspruch mit seinem
'Erbgut'... . Das ist eine sehr einfache und einleuchtende Ldsung des Problems der
Rasse, des Aufstiegs, der Auslese. IThr Kernpunkt sitzt im Geldbeutel, und ihre
Losung heifdt: haltet die Unteren darnieder. Der Knecht soll Knecht bleiben. Und
das ware Nationalsozialismus?' (Zit. n. Mller, 117).

Nun kam es zu einer scharfen Kontroverse bis hin zur Verleumdungsklage
zwischen Hartnacke und Krieck. Fir Krieck ergriffen offentlich Partei der NS
Dozentenbund, der NS-Lehrerbund und der NS-Studentenbund. Hinter Hartnacke
stellten sich jene Naturwissenschaftler, die - wie Krieck es formuliert hatte - die
Gesetze des Kapitalismus erst in die Natur hineindeuteten, um sie dann auf die
Gesellschaft zu Ubertragen: die biologistischen Rassisten. Diese Interpretation
vertritt jedenfalls Gerhard M{ller, wenn er schreibt:
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"Tatsachlich war in dieser von Krieck mit Vehemenz betriebenen parteiinternen
Weltanschauungsdiskussion die, wie wir heute wissen, zentrale wissenschaftliche
Position der politischen Biologie im Dritten Reich angegriffen, die einer durch
Erbbiologen, Rassetheoretiker und Rassehygieniker legitimierten inhumanen
Praxis mit den bekannten Folgen der Ausmerze rassisch oder erbbiologisch
Minderwertiger das Wort redete” (137).

Auf Vorschlag des rassepolitischen Amtes der Partei verbot Reinhard Heydrich mit
der Autoritét des Sicherheitsdienstes der SS im November 1937 die 6ffentliche
Diskussion und die Presseberichterstattung Gber diesen Fall, und zwar "im
Interesse der Staatssicherheit und der Geschlossenheit der Bewegung'. Ob
Heydrich damit auch in der Sache Partei ergreifen wollte, ist nicht geklart. Fur
Krieck bedeutete dies das endgultige Scheitern seiner friiheren Hoffnung, die NS
Bewegung als Vehikel seiner eigenen politisch-padagogischen Vorstellungen
benutzen zu kénnen. Er tritt 1938 aus der SS aus und wurde, wie es heildt,
"ehrenvoll verabschiedet".

Krieck war 1934 in die SS eingetreten und als Gutachter fur den "Sektor
Wissenschaft" im "Sicherheitsdienst des Reichsfiihrers SS* (SD - RFSS, genannt
SD) tétig. Mit diesem Amt konnte er durch seine Gutachten Einfluf3 nehmen z.B.
auf Berufungen. Einzelheiten dieser Tatigkeit sind bisher kaum bekannt.

Der SD war damals ein Nachrichtendienst ohne exekutive Befugnisse. Er hatte
zwei Aufgaben: Zum einen sollte er wie eine Art von demoskopischem Institut
durch Analysen des Volkswillens Planungsunterlagen fir politische
Entscheidungen erarbeiten. Zum anderen sollte "Gegnerforschung” betrieben
werden, durchaus auch mit dem Ziel, auf Mil3stdnde in der Partei hinzuweisen.
Daran aber waren die zustandigen Stellen nicht sonderlich interessiert. Krieck hatte
engen Kontakt mit den Flhrern des NS-Studentenbundes in Heidelberg, die nach
der "Rohm-Afféare" von der SA zur SS Ubergewechselt waren. In der Tatigkeit im
Rahmen des SD sah Krieck offenbar eine Chance, mit jungen, sozialrevolutionar
orientierten Mannern seine schon vor 1933 entwickelte Idee der "Elitenzirkulation™
zu realisieren. Er ging davon aus, dal3 seine Vorstellungen von volkischer
Erneuerung mit den alten burgerlichen Eliten in Wissenschaft und
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Politik nicht zu verwirklichen seien. In den jungen intellektuellen SS-Mannern, die
auch bei den wissenschaftlichen Kontroversen zu ihm hielten, sah er die Chance
eines Wechsels, zumal die SS sich ja auch selbst fir einen Elite-Orden hielt.
V erabschiedet wurde er 1938 im Rang eines Obersturmbannfihrers.

Nach dem Machtwort von Heydrich stellt er auch sein Amt als Rektor der
Universitat Heidelberg zur Verfigung. Aller offentlicher Amter ledig wendet er
sich nun wieder seiner wissenschaftlichen Arbeit zu.

Aber sein Austritt aus der SS hatte ihn nun auch schutzlos gemacht, so daf3 andere
Parteidienststellen, vor allem das Propagandaministerium, seine Arbeit mehr und
mehr behindern konnten. So wurde ihm in seiner Zeitschrift "Volk im Werden" die
Berichterstattung Uber naturwissenschaftliche und kulturpolitische Fragen
verboten. Im Jahre 1937, als er noch fir den SD tétig war, schrieb er in "Volk im
Werden" Uber die Anwendung des Fuhrerprinzips auf die Universitét, das er 1933
grundsétzlich begrifdt hatte:

"Die Ubertragung des Fuhrerprinzips auf die Rektoren wurde so aufgefaf’t, als
konne nun von staatlicher Sphére her irgendein geeignet erscheinender Mann, ein
guter Parteigenosse, oder wenn ein solcher gerade nicht greifbar war, ein der
Bewegung nahestehender Professor herausgegriffen werden, mit einer Art von
Diktaturgewalt und héherer Autoritét von oben ausgestattet und damit zum Fuhrer
ernannt werden" (Zit. n. Mller, 416). Es habe Mil3griff auf Mif3griff gegeben, weil
die parteipolitische Gesinnung hoher bewertet worden sei als die fachliche
Qualifikation.

In einer Rede, aus der das Zitat am Beginn des Hitler-Kapitels stammt, betonte
Hitler 1938 noch einmal die erzieherische Bedeutung der NS-Bewegung. Krieck
nahm dies zum Anlal3, die zahlreichen reaktiondren kleinen Fihrer zu kritisieren,
"die ihre gewonnene Fuhrungsstellung fir personliche Zwecke ... und
groéBenwahnsinnige Willktr mif3brauchen. Die Revolution hatte nicht den Sinn,
einen Haufen von Interessenten und Kriegsgewinnlern durch einen Haufen
derselben Gattung zu ersetzen” (Zit. n. Mller, 425).

Unterstitzung fand e jedoch immer noch, vor alem beim
Reichswissenschaftsministerium, das 1939 als Geburtstags-

58


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Miinchen 1999 - 59
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

gabe fur Hitler einen Band mit Kurzreferaten Uber den Forschungsstand der
Einzelwissenschaften herausgab. Uber die Philosophie enthielt der Band zwei
Beitrage, einen von Alfred Baeumler und einen von Krieck. In seinem Beitrag
beschrieb Krieck die Lage der Geisteswissenschaft im Nationalsozialismus sehr
kritisch - nicht ohne seine eigene Leistung und die seiner Schiler gebthrend
hervorzuheben. Das Amt Rosenberg, in dem Baeumler fir den Bereich
Wissenschaft tétig war, wollte diesen Beitrag verhindern, fand aber weder beim
Wissenschaftsministerium noch bei Hitlers Parteikanzlei Gehor.

Zum 60. Geburtstag im Jahre 1942 richteten die Badische Gauleitung und der NS
Lehrerbund Krieck eine tffentliche Feier aus, wie sie in dieser Grof3enordnung fur
einen Gelehrten durchaus nicht Ublich war. Gegen starken Widerstand vor allem
wieder vom Amt Rosenberg wurde ihm auch die Goethe-Medaille verliehen, die
zweithochste von Hitler verliehene wissenschaftliche Auszeichnung - "in
Wirdigung seiner Verdienste fir die deutsche Wissenschaft”, wie es offiziell hief3.
Zu dieser Zeit unterlag er bereits seit zwei Jahren der Vorzensur des
Propagandaministeriums.

Der Fall Krieck zeigt besonders deutlich den notorischen Kompetenzwirrwarr im
Dritten Reich am Beispiel des Wissenschaftsbetriebes. Die Zustandigkeit des
Wissenschaftsministeriums wurde standig Uberlagert durch rivalisierende
Parteidienststellen. Noch einmal erhélt Krieck vom Wissenschaftsministerium eine
Auszeichnung, das Kriegsverdienstkreuz Zweiter Klasse. Er mufdte aber erkennen,
dal3 die Hoffnung, die er in die volkische Bewegung des Nationalsozialismus
gesetzt hatte, Illusion war. Das Dritte Reich brachte keinen Neuanfang, und
digienigen, die 1933 an die Macht kamen, dachten nicht daran, diese Macht durch
das Weitertreiben der volkischen Revolution wieder aufs Spiel zu setzen. Sie
waren hinreichend damit beschéftigt, ihre Machtsphére in Rivalitét zueinander zu
vergrofdern oder zumindest zu verteidigen. Da blieb kein Raum fir geistige
Besinnung, wie sie Krieck immer wieder anstrebte.

Er wurde 1945 von den Amerikanern entlassen und starb 1947 in einem
amerikanischen Internierungslager. Einige Jahre spédter wurde er als Mitlaufer
entnazifiziert, was wohl so zu verstehen ist, dal3 ihm personlich keine
Unrechtstaten
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nachgewiesen werden konnten. Leider wissen wir bisher nicht, ob und wie er in der
Zeit seiner Internierung sich mit der NS-Zeit und mit seiner Rolle in ihr
auseinandergesetzt hat.

Politisch-padagogisches Resimee: Die volkische Sackgasse

Krieck hat wie ein Besessener geschrieben, als habe er damit die Hoffnung
verbunden, umso besser verstanden zu werden, denn die Thematik war im Grunde
immer dieselbe, und irgendein Fortschritt - sal es im thematischen Sinne, sei esim
Hinblick auf gréf3ere Prézision - ist nicht zu erkennen. Im Gegenteil 183t sich seine
Entwicklung von der "Philosophie der Erziehung" bis zur "Volkisch-politischen
Anthropologie" eher als Rickschritt verstehen. Gleichwohl hat er padagogische
Themen aufgegriffen, die in der Luft lagen, und die uns teilweise heute noch
beschaftigen. Im einzelnen sollen folgende Aspekte noch einmal kritisch
hervorgehoben werden.

Revolutionarer Dynamismus

Ublicherweise wird politisches Handeln mit Zielen gerechtfertigt, die es realisieren
soll, so dal3 es an dem Mal3e, in dem dies gelungen ist, auch beurteilt werden kann.
Kriecks politisches Engagement war nicht von dieser Art. Er k&mpfte fir die
volkische Revolution als solche in der Hoffnung, dal3, wenn diese lange genug
fortschreite, schon etwas Verninftiges dabei herauskommen werde. Diese
Hoffnung griindete sich darauf, dal? das Volk ja ein lebender Organismus sei, der
schon wieder gesund werde, wenn man politisch zerschlage, was ihn krank
gemacht habe. Diese Vorstellung war deshalb problematisch, weil sie kein
Kriterium des politischen Handelns abgab, weder moralisch noch sachlich-
zielorientiert. Die Folge war das, was das Dritte Reich dann darstellte: ein
nihilistischer, an keinen Werten und gemeinsamen Zielen orientierter Machtkampf
aller gegen alle, dessen Regeln der unpolitische Krieck nicht beherrschte.
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Dieser inhaltsleere politische Dynamismus gab den Nazis die Moéglichkeit, unter
reinen Machtgesichtspunkten zu agieren, ohne sich am Mal3stab versprochener
Ziele verantworten zu missen. Dies ware nicht weiter schlimm gewesen, wenn die
NSDAP eine Partei unter anderen geblieben wére, die auch nach 1933 sich im
Rahmen eines enigermal3en ausbalancierten Parteien- und damit auch
Machtpluralismus hétte bewegen missen. Da die Macht der Hitlerbewegung sehr
schnell eine totale war, mudte sie sich auch nicht mehr offentlich verantworten.
Was immer sich Krieck vom Fortschreiten der volkischen Revolution erhofft
haben mochte, jede Readlitdt, die nun entstand, war nicht das Ergebnis einer
"organischen" Selbsterneuerung des Volkes, sondern des Willens, der Taten und
der Entscheidungen der Nazi-Fuhrer, die in einen weitgehend offen gewordenen
Handlungsraum hinein agieren konnten. Als volkischer Ideologe trug Krieck also
dazu bei, diese Taten als der Gesundung des Volkes dienende zu rechtfertigen,
wahrend sie tatsachlich willkurlich erfolgten, genauso gut eine andere Richtung
hatten nehmen koénnen - wenn man von der Tendenz der Machterhaltung absieht.
Die politische Perspektive konnte sich nicht auf eine Zukunft richten, sondern
versank in einer endlosen Summe von Gegenwartigkeiten.

An dieser Inhaltsleere ist Krieck mit seiner "V élkisch-politischen Anthropologie”
auch wissenschaftlich gescheitert. So einleuchtend seine These war, dal3 man die
Menschen in ihren tatséachlichen sozialen Zusammenhdngen und in ihrer
Auseinandersetzung mit der Natur betrachten misse, so gab doch im Unterschied
zur Familie, zum Jugendbund, zur Gemeinde, das "Volk" keine soziale Kategorie
ab, sondern blieb eine Fiktion. Was denn nun das Volkische am Volk sei, konnte
Krieck nie erklaren.

lllusion des Erziehungsstaates

Die Idee des Erziehungsstaates, die wir schon bei Hitler gefunden haben, wird
auch von Krieck propagiert. Bei Hitler war diese Vorstellung eine Konsequenz
seines Rassismus: die rassische Erneuerung des Volkes sei nur mdglich, wenn alle
gesellschaftlichen Institutionen - nicht nur die fir Kinder bestimmten - an einem
Strang zogen.
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Bei Krieck erwuchs diese Vorstellung einerseits aus der Sicht des volkischen
Organismus; wenn dieser sich erneuern solle, so konnte es nicht geniigen, die
Erziehung sozusagen als ein besonderes Glied des Organismus zu betrachten,
vielmehr muléte der ganze Organismus padagogisiert werden. Das gesellschaftliche
Leben sollte so eingerichtet werden, dal3 es selbst wieder erzieherisch im
gewiinschten Sinne wirkt.

Andererseits erwuchs dieser Gedanke aus seiner in der "Philosophie der
Erziehung" entwickelten "funktionalen" Erziehung; denn schon damals ging esihm
nicht nur um Beschreibung von Erziehungswirkungen, sondern auch um die
Hoffnung, das offentliche Leben wieder nach padagogischen Gesichtspunkten
gestalten zu kdnnen.

Das ist die Vision eines Erziehungsstaates, der so eingerichtet werden soll, dal3
gleichsam das Leben selbst wieder durch intakte Gemeinschaften erziehen kann.
Schon 1922 hatte er an der Weimarer Republik beklagt, dal3 ein zerrUttetes Volk
wie das deutsche nach 1918 seinen Nachwuchs nur ungeniigend erziehen kdnne.

Ich vermag in Kriecks Hinwendung zum Nationalsozialismus also keinen Bruch zu
erkennen. Schon 1922, as er mit den Nazis noch nichts im Sinn hatte, pladierte er
flr eine padagogisierte Staatsordnung, und so war es nur konsequent, dal3 er sich
ab 1932 dafir einsetzte, as die NS-Bewegung ihm die Chance dafirr zu bieten
schien. Allerdings mufite Krieck daflr sein Wissenschaftsversténdnis andern; 1922
betrieb er eine beschreibende "autonome" Erziehungswissenschaft, die sich im
wesentlichen  historischen  Phédnomenen  zuwandte, ab 1932 ene
handlungsorientierte "volkisch-realistische”" Erziehungswissenschaft.

Die ldee des Erziehungsstaates ist ein verfuhrerischer padagogischer Gedanke.
Seine bislang letzte Ausprdgung hat er im SED-Staat erlebt. Arbeit, Freizeit,
Massenkommunikation sollten so organisiert und geregelt sein, daf3 der Mensch,
wo immer er sich in der Offentlichkeit aufhielt, stets sich "sozialistisch”" verhalten
sollte und konnte. Selbst die Sicherheitsorgane - einschlieldlich Stasi - hatten die
Aufgabe, bei nonkonformem Verhalten auch zu belehren. Da eine solche
Gesellschaft zumindest aulRerlich frei von gravierenden Widersprichen ist, kommt
sie dem Harmoniebedurfnis vieler Menschen entgegen. Warum soll man nicht das,
was dle
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oder zumindest die meisten Menschen fir schlecht halten, nicht gleich von Staats
wegen verbieten? Verbote und Repressionen sowie die Ausgrenzung von
Menschen, die in ein solches harmonisches Bild nicht hineinpassen, sind die
notwendige Kehrseite des Erziehungsstaates, der also zwangslaufig autoritare
Tendenzen hat. Die innere Zerrissenheit und Polarisierung am Ende der Weimarer
Zeit war der Boden, auf dem Kriecks Sehnsucht - und nicht nur seine - nach einem
harmonischen Volk erwuchs, in dem es zwar innere Variationen und
Differenzierungen, aber keine massiven | nteressenwidersprtiche mehr gibt.

Die ldee des Erziehungsstaates resultiert aus einer padagogisch formulierten, aber
politisch gemeinten Kritik gesellschaftlicher Erscheinungen. In der padagogischen
Form ist diese Kritik plausibler und spricht manche Gruppen der Bevolkerung
leichter an, weil sie sich auf weithin anerkannte Werte beruft und scheinbar
interessen- und selbstlos daherkommt. Die padagogische Politikkritik ist eine
typisch bildungsbirgerliche Strategie, die sich aufs moralisch verstandene
Gemeinwohl beruft und eben nicht auf partikulare Interessen etwa der politischen
Parteien oder Gewerkschaften. Der deutsche Bildungsbirger mahnte das
Gemeinsame an, das Uber den Parteien und Interessen Stehende, und Krieck
befindet sich ganz in dieser Tradition, wozu auch die politische Fehleinschétzung
der Hitler-Bewegung gehort: nur ein Bildungsbirger konnte so viel Selbstlosigkeit
von den neuen Herren erwarten, dal3 sie die Revolution weiter trieben, bis das
Volkische am Volk im Sinne Kriecks seinen Hohepunkt erreicht hétte.

Der Traum vom Erziehungsstaat, in dem sich Kinder Uberall bewegen konnen,
ohne Schaden zu nehmen, in dem sie Uberall den gleichen normativen Erwartungen
begegnen, der dafiir sorgt, dal3 die Maximen des Lehrers auch die des Fernsehens
sind - und umgekehrt -, ist ein anti-pluralistischer und in modernen
Industriegesellschaften entweder nur als Fiktion oder nur mit Gewalt realisierbar.
Solange er noch nicht verwirklicht ist, fuhrt er zu einer illusiondren
Gesellschaftskritik.

Padagogen haben immer wieder geeifert gegen Phanomene der modernen
Gesellschaft wie Kino, Fernsehen, Schmutz und Schund und gegen die
Konsumgesellschaft tberhaupt,
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und manches davon hétten sie am liebsten verboten. Teilweise ist das ja auch mit
den sogenannten Jugendschutzgesetzen gelungen. Alles dies steht in der Tradition
der bildungsbtirgerlichen padagogischen Politikkritik. Erst in der jlngsten Zeit
vollzieht sich ein Perspektivenwechsel, insofern die Padagogik es immer mehr als
ihre Aufgabe betrachtet, Kindern und Jugendlichen Lernhilfen daftr zu geben,
auch mit den unerfreulichen Erscheinungen der Gesellschaft selbsténdig und
souverdn umgehen zu kdnnen. Wir erwarten also nicht mehr, dal3 die Gesellschaft
sich so formiert, da® sie nur noch im positiven Sinne auf Kinder und
Heranwachsende erzieherisch einwirkt.

Faszination der "bewegten Masse"

Kriecks politische Fehleinschdtzung der Hitler-Bewegung beruhte also zu einem
guten Teil auf einer bildungsbirgerlichen Fehldeutung von Politik Uberhaupt.
Politisch scharfsinnig und teilweise brillant geschrieben sind nur seine
bildungspolitischen Beitrage vor, teilweise auch noch nach 1933 - wenn er sich auf
Gegner konzentrieren konnte. Sein Ehrgeiz jedoch, darlber hinaus politische
Philosophie zu betreiben, brachte ihn an die Grenze seiner wissenschaftlichen
Mo6glichkeiten.

Sobald er jedenfalls von der Kritik zur philosophischen Konstruktion wechselte,
wurde seine Sprache unklar und diffus. Je mehr er sich in seine volkische
Philosophie verbiesterte, um so weltanschaulicher, d.h. mit wissenschaftlicher
Argumentation kaum mehr nachvollziehbar wurden seine Ergebnisse. Das |&f3t sich
erkennen in seiner "Volkisch-politischen Anthropologi€e": eine unsystematische
Arbeit, die irgendwie anfangt und irgendwie aufhort, die jedenfalls nicht geeignet
ist, die Einzelwissenschaften zu integrieren.

Aber diese Fehleinschatzung des Politischen ist nicht der einzige Grund, weshalb
Krieck auf die Hitler-Bewegung hereinfiel. Mit vielen Intellektuellen seiner Zeit
teilte er die &sthetische Faszination, die vom Massenkult der Hitler-Bewegung
ausging. Die jubelnden oder ergriffenen Massen schienen eine zukunftstrachtige
Vitalitdt auszustrahlen, die Volksgemeinschaft wurde scheinbar zur sinnlichen
Erfahrung. Was vor allem von Goebbels kalt und zynisch insze-
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niert wurde zur Volksverhetzung und zur Eroberung der politischen Macht,
gewann fir viele Intellektuelle, deren kluge Kopfe ihre Herzen nicht warmen
konnten, mystische Qualitdt. In einem Essay Uber Ernst Krieck kennzeichnet Klaus
Prange diese Faszination treffend:

"Es scheint kein Zweifel, dal3 die nationalsozialistische Bewegung hier einen Nerv
berihrt hat, der wie in anderen Massenbewegungen dem Bedirfnis nach
gestalthafter Gegenwartigkeit gerecht wird, nach konkreter Anschauung eines
allgemeinen und verbindlichen Sinns. Masse in Bewegung, die Aufmarsche und
Disziplin bel den Reichsparteitagen, die Kkultische Inszenierung von
Veranstaltungen, die monumentale Gegenwartigkeit der Macht: das alles befriedigt
den Sinn nach sinnfélliger Praxis und I6st einen Affekt der Mitbewegung aus, dem
sich gerade auch Intellektuelle nicht haben entziehen kdnnen. Es ist schwer, gegen
den Strom einer allgemeinen organisierten Stimmung zu schwimmen, sich dem
,Schicksalsrausch’ zu entziehen. Wenn Uberhaupt, dann sind die
Nationalsozialisten in diesem Punkte erfinderisch gewesen: in der kultischen
Inszenierung von Politik" (229).

Prange nennt auch das Stichwort, das am ehesten die Verfuhrbarkeit dieser
Intellektuellen zu erklaren vermag: die Suche nach Identitét.

Seinen eigentlichen Beitrag zur Aufwertung der NS-Bewegung leistete Krieck
durch sein Konzept der "Formations-Erziehung". SA, SS, HJ und die anderen
"Formationen" der Partei konnten sich demnach als Erziehungs-Gemeinschaften
verstehen - und zwar im doppelten Sinne einer Selbsterziehungsgemeinschaft und
als Trager fr die Erziehung anderer. Damit gab Krieck sowohl der Lagererziehung
as auch der nun einsetzenden Schulungsarbeit nicht nur eine Legitimation,
sondern auch eine scheinbare erziehungswissenschaftliche Grundlage. Das war nur
moglich auf dem Fundament seines erweiterten Erziehungsbegriffs, vorher hétte
die Padagogik gar keine Kategorien daflir gehabt, z.B. einem Verband wie der SA,
der ja als politischer Kampfverband gegriindet worden war, aul3er vielleicht im
metaphorischen Sinne eine erzieherische Funktion zuzuweisen. Krieck unterschied
nicht - wie wir heute - zwischen Sozialisation und Erziehung, sondern subsumierte
beides unter seinen ausgedehnten Begriff von Erziehung. Erst diese begreifliche
Unter-
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scheidung macht jedoch moglich, die "Formationen™ als Sozialisationsfaktoren fir
die ihr zugehorigen Menschen zu verstehen - unabhangig davon, wie diese
Verbénde sich sonst definieren mogen -, indem man die Wirkungen untersucht, die
se auf die Personlichkeit ihrer Mitglieder austben. Eine pé&dagogische
Legitimation ihrer Existenz - wie bei Krieck - wére damit aber nicht verbunden.
Die p&dagogische Legitimation dieser Formationen kommt also dadurch zustande,
dal’3 Krieck in diessm Zusammenhang den positiv besetzten Begriff Erziehung
verwendet.

Grenzen der Gemeinschaft

Kriecks Einsicht in die soziale Funktion aller Erziehung ist sicher zutreffend, und
sie ist uns heute unter dem Stichwort der "Sozialisation" selbstverstandlich
geworden. Mit dem Begriff der "Sozialisation" bezeichnen wir alle Wirkungen, die
die Personlichkeit von Kindern und Jugendlichen, aber auch von Erwachsenen
beeinflussen, ob sie nun von einzelnen Menschen, von Gruppen, Gemeinschaften
oder von den Massenmedien ausgehen. Wir wissen inzwischen, dal3 die geplante
Erziehung - z.B. durch Lehrer in der Schule - nur einen kleinen Teil der gesamten
Sozialisation ausmacht. Sehr viel lernt das Kind auch dadurch, daf3 es an dem ihm
zuganglichen sozialen Leben handelnd teilnimmt. Allerdings trennen wir dabei
nicht von vornherein wie Krieck zwischen Gemeinschaften und anderen Formen
sozialer Zusammenhalte. Zutreffend ist auch, dal3 Individualitat nicht erzieherisch
geplant werden kann, und dald sie auch nicht durch die Wirkungen der
Sozialisationsméchte zustandekommt, sondern eine Leistung des jeweiligen
Individuums ist - in der Sprache Kriecks: ein Ergebnis der "Selbsterziehung”.
Indem das Kind sich mit den widersprichlichen Erfahrungen seiner sozialen
Umwelt tatig auseinandersetzt, formt es seine Personlichkeit heraus. Die
planméidige Erziehung kann Individualitét nicht herstellen, sie kann sie fordern
oder behindern.

Aber um solche padagogischen Einsichten und um weitere Forschung in deren
Rahmen ging es Krieck nicht in erster Linie. Am Herzen lag ihm die volkische
Weltanschauung, und deshalb zog er aus seinen padagogischen Entdeckungen
falsche SchllUsse.
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Krieck konnte sich eine pluralistische Sozialisation nicht vorstellen, obwohl sie in
seinem Konzept insofern angelegt war, als ja jede Gemeinschaft (einschlief3lich der
Kirchen!) das Recht haben sollte, ihre typenbildenden Anspriiche an den Einzelnen
zur Geltung zu bringen. Dann aber mul3te das Erziehungsergebnis eine gewisse
Bandbreite von Widersprichlichkeit aufweisen, denn es ist z.B. kaum
anzunehmen, dai} die katholische Kirche denselben Typus hervorbringt wie die
Hitlerjugend. Krieck betonte sogar, dal3 keine Instanz das Geschéft der Erziehung
alein vollbringen kénne. Dann aber kann die Konsequenz doch nur lauten, dal3 die
Individuen diese Widerspriiche in sich ausbalancieren und in einem gewissen
Mal3e individuell gestalten miissen. Diese so naheliegende Konsequenz hat Krieck
jedoch vielleicht deshalb nicht gezogen, weil er damit liberalen Vorstellungen zur
Rolle der Individualitét zu nahe gekommen wére. Jedenfalls hétte er den Prozessen
der Individualisierung eine eigenstandige Bedeutung beimessen miissen, namlich
as eine Leistung, die gerade der Distanz zu den typisierenden Erwartungen der
Gemeinschaft bedarf. Individualitdt konnte dann aber nicht mehr aus den
funktionalen Pragungen durch die Gemeinschaften erklart werden.

Krieck entdeckte die erzieherische Bedeutung der sozialen Gemeinschaften zu
einem Zeitpunkt, als ihre pragende Kraft im Entschwinden begriffen war. Die
herausragenden Faktoren der modernen Gesellschaft, die Trennung von
Privatsphare und Offentlichkeit, die rationale Ausdifferenzierung gesellschaftlicher
Arbeitsteilung, die radikale Individualisierung der Menschen zu Rechtssubjekten
gerade unter Ignorierung ihrer konkreten sozialen Kontexte, der von Marx
vorausgesagte Siegeszug der Prinzipien des Marktes Uberall im gesellschaftlichen
Leben und schlieflich die Massenmedien haben notwendigerweise zur
Emanzipation des Menschen - inzwischen auch der dteren Kinder - von jenen
Erziehungsgemeinschaften gefiihrt, die Krieck im Sinne hatte. Die historische
Unausweichlichkeit dieser Prozesse, ihre Notwendigkeit im Rahmen sich
entwickelnder I ndustriegesellschaften hat er nicht verstanden.
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Grenzen der Brauchbarkeit

Man kann Kriecks Uberlegungen fortsetzen und fragen, ob es noch sinnvoll ist,
von "Erziehung" zu sprechen, wenn die typisierende Kraft der sozialen
Gemeinschaften derart zurtickgegangen ist, wie wir das heute erleben. Jedenfalls
verstehen wir heute den Prozel3 der Erziehung anders als Krieck. Wir sehen das
Kind als lernendes Subjekt, nicht nur als Objekt von Erziehung. Das Kind bildet
seine Personlichkeit selbst aus, indem es die Herausforderungen, die ihm das
Leben stellt, aktiv und tétig bewaltigt. Ein grof3er Tell dieser Lemprozesse erfolgt
durch das Leben selbst, ein anderer Teil wird absichtsvoll padagogisch inszeniert
(z.B. in Kindergarten und Schule). Dort bieten professionelle Padagogen
"Lernhilfen" an.

Nun ist bemerkenswert, das der Begriff "Lernen" bei Krieck gar nicht auftaucht,
obwohl er doch die subjektive Seite der Typenbildung beschreiben wirde. Wenn
man namlich wie Krieck meint, dal3 Erziehung dadurch stattfindet, dal3 die
Gemeinschaften den Einzelnen nach ihrem kollektiven Leitbild formen, dann heif3t
das doch umgekehrt, dal3 der Einzelne in diesem Prozef3 etwas lernt, z.B.
bestimmte soziale Verhaltensweisen. Vermutlich wére ihm der Begriff "Lernen" zu
subjektivistisch gewesen, er spricht ja von "Selbsterziehung”, um zu verdeutlichen,
dald Lernprozesse nur erfolgen im Rahmen der durch die Gemeinschaften
vorgegebenen Spielrdume. Abgesehen davon, dal3 diese padagogische Theorie auf
reine soziale Anpassung hinauslaufen kann, traf sie auch die damalige Realitét
nicht mehr. Der im Dritten Reich sozialisierte Mensch war nicht einfach die
Summe der sozialen Pr&gungen, die er erfahren hatte, er war mehr, und dieses
Mehr ist nicht durch den Terminus der Selbsterziehung zu beschreiben, sondern
nur durch den dartiber hinausgehenden Begriff des Lernens. Was auch damals
schon Schule und Hochschule an Bildung und Ausbildung leisteten, war mit
Kriecks Erziehungstheorie nicht zu greifen. Und genau an diesem Punkte war sein
Denken fir die p&dagogische Praxis unergiebig; denn diese Praxis hatte schliefdlich
mit lernenden Individuen zu tun. Was sollten z.B. Lehrer damit anfangen oder
digenigen, die Lehrer ausbildeten?

So wurde neben der schon erwahnten innerparteilichen Kritik auch fachliche Kritik
an ihm laut, und dies um so mehr,
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as im Zuge der seit 1936 einsetzenden Aufristung der Schule und der
Berufsausbildung im weitesten Sinne eine neue, qualifizierende Bedeutung
beigemessen wurde. Es gab auf einmal einen Mangel an Facharbeitern wie auch an
Lehrern. Da war Kriecks Meinung wenig hilfreich, eine Reform des
Bildungswesens werde so schnell nicht moglich sein, weil daftr der Prozef3 der
volkischen Erneuerung noch nicht weit genug fortgeschritten sei.

Damit zusammen hangt ein weiteres praktisches Problem, das Zeitgenossen
ebenfalls schon erkannten. Krieck hatte seine erziehungswissenschaftliche
Konstruktion ja an historischen Beispielen entfaltet. Daflr brauchte er nicht
unbedingt kritische Mal3stdbe, um diese vergangenen Formen der "Typenbildung”
zu bewerten, er konnte sich mit deren Beschreibung begniigen. Indem er jedoch
handelnd und erkl&rend sich seiner Gegenwart zuwandte, mufdte er irgendwelche
Bewertungsmal3stdbe entwickeln, wenn er nicht der blof3en sozialen Anpassung
das Wort reden wollte. Konnte man denn die Ergebnisse der sogenannten
Formationserziehung einfach hinnehmen? Konnte nicht z.B. in der HJ der Typus
des aul3erlich korrekten und angepaldten Duckmausers entstehen? Oder der Typus
des sportlich glanzenden Feiglings oder Denunzianten? Und wére nicht denkbar,
dald in den Religionsgemeinschaften, deren Recht auf Erziehung Krieck
unterstrich, der Typus des verklemmten Heuchlers heranwuchs? Gerade weil
Krieck forderte, dal3 diese einzelnen Typenbildungen "Glieder" des Volksganzen
zu sein hatten, also von dort her auch ihr Mal3 und ihre Ordnung erhalten sollten,
hétte er daflr wissenschaftlich objektivierbare Maldstdbe der Beurteilung
entwickeln missen. Das hat er nicht versucht, und es ware ihm auch von seinem
Denkansatz her gar nicht moglich gewesen - ganz abgesehen davon, dal3 er dann
die Formationen der Hitler-Bewegung einer padagogischen Kritik hétte
unterziehen missen. Er ging einfach davon aus, dal? Gemeinschaften bzw.
Korporationen, solange sie existieren, auch den ihnen angemessenen Nachwuchs
"zichten™; im Ubrigen sei das eine Frage der volkischen Erneuerung: wenn diese
einmal gelungen sel, sai auch dieses Problem geldst.

Diese Vertrostung auf die Zukunft half jedoch denen nicht, die in der Gegenwart
Verantwortung trugen. Wir werden sehen, dal3 die HJ-Fihrung sich im Unterschied
zu Krieck sehr

69


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Minchen 1999 - 70
www. hermann-giesecke.de/hitler.pdf

wohl Gedanken dartiber machte, welchen Typus sie in ihren Reithen eigentlich
produzieren wollte.

Auch den Berufspadagogen - den Lehrern und Sozialp&dagogen etwa - stellte sich
das Problem der Verantwortung ihres Handelns, und auch dafir hatte Krieck keine
Antwort parat.

Dem inhaltsleeren politischen Dynamismus entsprach eine eigentimliche
padagogische Ziellosigkeit, ein ratloses Warten auf die volkische Erneuerung.
Aber was sollte bis dahin geschehen? Well Krieck diese Frage nicht beantworten
konnte, wurde das Feld frei fur padagogische Technokraten, die auf handgreifliche
und relativ ideologiefreie Qualifikationen und Ausbildung setzten, die aber auch -
wie Krieck zu Recht beflrchtet hatte - rein instrumentell vorgingen, also ohne
Bindung an ein auf das V olksganze bezogenes Ethos.

Markt, Massenmedien und Gemeinschaft

Bezeichnenderweise kommen in Kriecks Uberlegungen zwei moderne Phanomene
kaum vor: Der Markt, hier insbesondere zu verstehen als Konsumgtitermarkt, und
die Massenmedien. Die Massenmedien sind nicht einzuordnen in das Konzept der
sozialen Gemeinschaften, sie sprengen das Bild vom organischen Volkskdrper. Sie
zerstoren die Identitdt der Gemeinschaften, indem sie allen dasselbe sagen, den
Kindern wie den Erwachsenen, den Christen wie den Atheisten. Der Versuch der
Nazis, die Massenmedien in den totalen Erziehungsstaat einzubauen, konnte -
abgesehen von den Strafandrohungen fir "Feindsender-Hérer" - nur solange Erfolg
haben, wie der massentechnologische Standard - man denke an den
"Volksempfanger" mit seiner geringen Reichweite - entsprechend niedrig war.
Heute kann keine politische Ideologie die Kommunikationsreichweite der
modernen | nformationsmedien mehr auf Dauer abblocken.

Insofern war die Idee des Erziehungsstaates illusiondr, selbst die Agitation und
Propaganda von Goebbels war auf einen relativ  unterentwickelten
kommunikationstechnischen Standard angewiesen. Gerade die Massenmedien, vor
allem das spatere Fernsehen, haben einen entscheidenden Anteil daran, daf3 der
Einfluf3 der klassischen Erziehungsméchte
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(Elternhaus, Schule) auf die Sozialisation sich mehr und mehr verringerte.
Rundfunk und Fernsehen zerstorten das Informationsmonopol der Padagogen,
beschnitten ihre Mdglichkeit, das fir padagogisch wertvoll Gehaltene den Kindern
zuganglich zu machen und das andere ihnen vorzuenthalten.

Der Konsumguter- und Dienstleistungsmarkt wiederum richtete sich von
vornherein nicht nach padagogischen Mal3staben. Er fragt nicht danach, was gut
fir Kinder ist, sondem danach, was er an Kinder oder Uber sie an die Eltern
verkaufen kann. Padagogisch entscheidend ist dabei nicht, ob das eine oder andere
Konsumgut zu beanstanden ist, wesentlich ist vielmehr die implizite Moral, die der
Markt verbreitet: dal3 die Menschen Recht daran tun, wenn sie es sich gutgehen
lassen wollen, dal3 sie im Recht sind, wenn sie Dinge haben wollen, die ihnen
gefallen; dal3 sie, wenn sie etwas haben wollen, dafir nur Geld brauchen, aber
keine Vormunder, die ihnen dabei Gebote und Verbote erteilen. Diese Moral lag
von Anfang an, seitdem es einen nennenswerten Konsumgutermarkt gibt, mit der
padagogischen Moral im Konflikt. AuRerer Ausdruck dafir sind unsere
Jugendschutzgesetze, die schon in der Weimarer Zeit entstanden und den Versuch
darstellen, Kinder und Jugendliche von einem als besonders gefahrdend
angesehenen Teill des Marktes ("Schund und  Schmutz-Literatur"
"Jjugendgefahrdende Filme") fernzuhalten. Massenmedien und Markt haben mit
den ihnen eigentiimlichen Regeln inzwischen die padagogische Provinz zerstért, in
der Kinder friher relativ behiitet aufwachsen konnten; um wieviel geringer wéare da
auf Dauer die Chance gewesen, eine moderne I ndustriegesellschaft im ganzen nach
Art einer pa&dagogischen Provinz zu etablieren. Kriecks volkischer Erziehungsstaat
war eine lllusion - allerdings eine gefahrliche, well viele Menschen Uber diese
[llusion an Hitler gebunden wurden.

"Integration” als Sinnstiftung

Kriecks Bemiihungen, dem volkischen Staat Hitlers, wie er ihn sich vorstellte, eine
philosophisch-weltanschauliche Basis zu geben, erschopfte sich nicht nur darin, in
Gestalt der "V 6lkisch-politischen Anthropologie” eine neue Philoso-
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phie zu formulieren, die den einzelnen Wissenschaften wieder eine gemeinsame
Basis geben, sie also zum Wohl des volkischen Staates integrieren sollte. Krieck
wollte die Idee auch organisatorisch umsetzen, indem er in Heidelberg eine
interdisziplindre  Arbeitsgemeinschaft einrichtete, in der sich Vertreter
verschiedener Disziplinen trafen, um gemeinsam fécheribergreifende Probleme
der einzelnen Wissenschaften zu erdrtern. Schon in seiner Rektoratsrede hatte er zu
einer tiefgreifenden Wissenschaftsreform aufgefordert. Gerhard Mller hat diese
Bemihungen ausfuhrlich vorgestellt, die im Gbrigen bald wieder einschliefen, as
Krieck von seinen Amtern zurlickgetreten war. Hinzu kam, daR die
nationalsozialistische Wissenschaftspolitik im Zuge der Aufriistung an begrenzter
Fachausbildung interessiert war - auch auf der Hochschulebene. Krieck jedoch war
der Ansicht, dal3 auf diese Weise nur Menschen mit Fachborniertheit ausgebildet
wirden - die Studentenbewegung Ende der 60er Jahre wird sie "Fachidioten”
nennen -, die nicht in der Lage seien, den Sinn ihrer besonderen beruflichen
Kompetenz im Rahmen der volkischen Gesamtaufgabe zu reflektieren und zu
verstehen. Da entsprechende Uberlegungen zur Uberwindung des begrenzten
Fachstudiums und fir fachertbergreifende Projekte auch in den Debatten zur
Hochschulreform seit den sechziger Jahren eine Rolle spielen, kdnnte man geneigt
sein, Kriecks Vision in dieser Sache als fortschrittlich, in die Zukunft weisend zu
betrachten. Nach den bisher vorliegenden Erfahrungen scheint jedoch Skepsis
angebracht.

Krieck hat eigentlich nur bewiesen, dal3 derartige Bemihungen geradezu
zwangslaufig zur wissenschaftlich nicht mehr gedeckten Politisierung bzw. zu
weltanschaulichen Gemeinplétzen fihren. Alfred Baeumler Ubrigens, von dem im
néchsten Kapitel zu sprechen sein wird, hatte in dieser Frage eine andere Position
als Krieck. Er vertrat zwar nachdriicklich eine "weltanschauliche Schulung" fir
ale, auch fur Professoren, aber das sei nicht Aufgabe der Universitat, sondern der
speziell dafiir eingerichteten Schulungslager.

Krieck hétte mit dem Ansatz seiner "autonomen Erziehungswissenschaft” damals
eine neuartige padagogische Forschung in Bewegung setzen kdnnen. Seine These,
dal3 Erziehung ein urspringlich soziales Phdnomen sei, war ja richtig, und auch
seine Wende zur "V dlkisch-realistischen Erziehung" in der NS-Zeit hétte durchaus
entsprechende

12


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Minchen 1999 - 73
www. hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Forschungen in Gang setzen kdnnen, z.B. Uber die Formationserziehung" etwa in
der HJ. Aber das hat ihn nicht interessiert. Es ging ihm auch nicht darum, die
Chancen und Grenzen der planméal3igen Erziehung etwa in der Schule zu ermitteln,
seinem Ansatz entsprechend etwa die tieferen, unbewuften und kollektiven
Elemente des Schulehaltens zu erkunden. Seit der "VOolkisch-politischen
Anthropologie" verrannte er sich immer mehr in weltanschauliche Fragen mit der
Folge, dal3 sein Denken spekulativ wurde mit immer geringer werdender
wissenschaftlicher Stringenz. Die "V 6lkisch-politische Anthropologie” beruhte auf
einer "universalen Biologie", die zwar nichts mit dem sozialdarwinistischen
Biologismus der Rassefanatiker zu tun hatte, diesen aber insofern mittelbar eine
Rechtfertigung verschaffte, als Krieck fir seine Version der Biologie das Verdikt
der Unwissenschaftlichkeit hinnehmen muf3te. An der Biologie interessierte ihn der
komplexe Zusammenhang alles Lebendigen, nicht die blof3 naturwissenschaftliche
Betrachtung, die er in seiner Zeit vorfand; sie reduzierte den Gegenstand auf
chemische und physikalische Gesetzméaidigkeiten. In diesem Punkte war er wieder
sehr modern, dem gegenwartigen Verstandnis der Biologie jedenfalls naher als
seine Gegner. Der entscheidende Denkfehler lag darin, auch soziale Phdnomene
biologisch zu deuten. Dies war eine weltanschauliche Préamisse, die durch nichts
gedeckt war als durch ein Wunschbild des Autors, und diesem Wunschbild sollten
die einzelnen Wissenschaften verpflichtet werden. Mit diesem Konzept konnte
jedoch niemand etwas anfangen: die NS-Ideologen nicht, weil Krieck ihrem
Rassismus nicht folgte; die Hochschulpolitiker nicht, weil sie an fachlichen, in
moglichst kurzer Zeit zu absolvierenden Studiengangen interessiert waren, die
Lehrer und Sozialpadagogen nicht, weil ihnen keine Perspektive fir ihre
praktischen Probleme geboten wurde. Rickblickend kann man nur denen Recht
geben, die - wie Alfred Baeumler - eine Wissenschaftsreform im Sinne Kriecks
verhindert haben, denn sie hétte die Einzelwissenschaften in den geistigen Ruin
getrieben, sie sozusagen durch krude Weltanschauung "zersetzt'.

Kriecks Ansehen beruhte vor allem auf seiner Funktion als "Sinn-Lieferant” fur
junge, geistig einigermal3en anspruchsvolle Intellektuelle, die sich gerne fir die
neue Elite halten wollten und dafirr ein Abgrenzungskriterium gegeniber den

73


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Minchen 1999 - 74
www. hermann-giesecke.de/hitler.pdf

"Spiefdern” brauchten. Zudem verflgte Krieck offenbar auch Uber eine erhebliche
personliche Ausstrahlung, ein Charisma. Die Sucht nach einer harmonisch-
konfliktfreien, aber philosophisch anspruchsvollen und deshalb elitéaren
Weltanschauung, der er selbst verfallen war, fand Jiinger gleichen BedUrfnisses.

Alfred Baeumler, sein ideologischer Konkurrent, war da aus anderem Holze, sein
Beitrag zur NS-Pa&dagogik lag nicht auf dem Gebiet der volkischen
Weltanschauung.
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3. "Politische Padagogik" (Alfred Baeumler)

Leben und Werk

Am 10. Mai 1933 verbrannten die Nazis auf dem Opernplatz in Berlin etwa 20.000
Blcher und Schriften solcher Autoren, die sie fir Feinde der deutschen Kultur
hielten. Die Aktion stand unter dem Motto: "Wider den undeutschen Geist'. Zu den
Akteuren gehorte auch ein kleingewachsener Professor in SA-Uniform: Alfred
Baeumler. Er hatte gerade eine Professur fur Politische Padagogik an der
Universitét Berlin Ubernommen und an diesem Tag seine Antrittsvorlesung
gehalten. Dariiber berichtete das "Neukdllner Tageblatt":

"Als Auftakt der oOffentlichen Verbrennung der undeutschen Bicher auf dem
Opernplatz hielt Professor Dr. Alfred Baeumler, der neue Ordinarius fur Politische
Bildung in Berlin, im HoOrsaal 38 der Universitdt die erste Vorlesung seines
Kollegs 'Wissenschaft, Hochschule, Staat. Der grol3e Saal war vollkommen
uberflllt. Der grofdte Teil der Studenten nahm in SA-Uniform an der Vorlesung
teil. Vor Beginn der Vorlesung marschierte eine studentische Fahnenabordnung
mit dem Hakenkreuzbanner ein. Professor Baeumler beschéftigte sich mit der
nationalsozialistischen Revolution und ihren geistigen und philosophischen
Grundbedingungen”.

Die Vorlesung sei von den Studenten mit Begeisterung aufgenommen worden.
Weiter heil3t esin dem Blatt:

"Der Opernplatz war in weitem Umfange abgesperrt und von einer dichten Kette
von Zuschauern umsaumt. Um 11 Uhr trafen die ersten des Zuges in Braunhemd
und Couleur, an deren Spitze der neue Ordinarius fir Politische Padagogik in
Berlin, Professor Dr. Alfred Baeumler marschierte, auf dem Opemplatz ein. Sie
marschierten auf dem weiten Platz auf
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und warfen ihre Fackeln in den in der Mitte errichteten Scheiterhaufen, auf dem
die Flammen in wabernder Lohe emporschlugen ... . Von den Wagen, die das
undeutsche Schriftmaterial bis zum Opernplatz in die Nahe des Scheiterhaufens
gebracht hatten, bildete sich eine lange Kette von Studenten, und von Hand zu
Hand gingen die Bicher, die dann dem Feuer Uberantwortet wurden". (Zit. n.
Poliakow/ Wulf, 199 f.)

In seiner Vorlesung zuvor hatte Baeumler seinen Studenten eine Rechtfertigung
formuliert:

"Sie ziehen jetzt hinaus, um Bicher zu verbrennen, in denen ein uns fremder Geist
sich des deutschen Wortes bedient hat, um uns zu bek&mpfen. Auf dem
Scheiterhaufen, den Sie errichten, werden nicht Ketzer verbrannt. Der politische
Gegner ist kein Ketzer, ihm stellen wir uns im Kampfe, er wird der Ehre des
Kampfes teilhaftig. Was wir heute von uns abtun, sind Giftstoffe, die sich in der
Zeit einer falschen Duldung angesammelt haben. Es ist unsere Aufgabe, den
deutschen Geist in uns so méchtig werden zu lassen, dal3 sich solche Stoffe nicht
mehr ansammeln konnen. Wir dirfen nicht auf Verbote bauen. Aus uns selber
heraus miissen wir den undeutschen Geist Uberwinden" (Baeumler 1934, 137).

Als er diese Worte spricht, wird den politischen Gegnern nicht die Ehre des
Kampfes zutell, sie werden vielmehr langst verhaftet, von SA und Gestapo
mif3handelt.

Spéter, as Siebzigjahriger, wird er vor Geburtstagsgasten eine Ansprache Uber
seinen Weg als Schriftsteller halten und dabei erwahnen, dal3 im Jahre 1945 seine
samtlichen Manuskripte, Vorlesungen und Exzerpte im Garten seiner Berliner
Wohnung verbrannt worden seien.

"Die Verbrennung erfolgte nicht durch die Russen in den Tagen des Einmarsches,
sondern Wochen danach durch avisierte Kommunisten. Sie war offenbar durch
eine informierte Stelle angeordnet” (M. Baeumler, 243).

Als Drahtzieher vermutete er den kommunistischen Philosophen Georg Lukacs.
Dal? es da einen Zusammenhang mit seinem Auftritt von 1933 geben kdnnte, kam
ihm offenbar nicht in den Sinn.

Im Jahre 1933 war Baeumler schon 46 Jahre alt. Geboren wurde er 1887 im
sudetendeutschen Neustadt an der Tafel-
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fichte, das damals zu Osterreich gehorte. Sein Vater war Porzellanmacher und ging
1896 nach Nurnberg. Baeumler legte dort 1908 sein Abitur ab und studierte in
Minchen, Bonn und Berlin zundchst Kunstgeschichte, dann Philosophie und
Asthetik. Nach der Promotion 1914 wurde er von 1915 bis 1918 Gsterreichischer
Soldat und 1919 deutscher Staatsbirger.

Nach dem Ende des Ersten Weltkrieges setzte er seine philosophischen Studien
fort, verdffentlichnte 1923 ein Buch Uber "Kants Kritik der Urteilskraft".
Gemeinsam mit Manfred Schréter, Philosophie-Professor an der Technischen
Hochschule M Ginchen, gab er ab 1924 das "Handbuch der Philosophie" heraus und
veroffentlichte darin einen Beitrag Uber "Asthetik"; 1931 erschien ein Reclam-
Bandchen Uber "Nietzsche, der Philosoph und Politiker”, 1924 habilitierte er sich
an der Technischen Hochschule Dresden und wurde dort 1928 auf3erordentlicher,
1929 ordentlicher Professor fir Philosophie und Padagogik.

"Schicksalbestimmend"” - wie Baeumler fir den Rest seines Lebens meinte - sollte
jedoch eine andere Verdffentlichung werden. Manfred Schréter hatte 1926 eine
Auswahl der Schriften des romantischen Mystikers Bachofen unter dem Titel "Der
Mythos von Orient und Occident” herausgegeben. Baeumler sagte zu, fur diese
Edition eine Einleitung zu schreiben. Unter der Hand geriet diese Einleitung zu
einem ganzen Buch, tber 200 Seiten lang. Diese Bachofen-Einleitun g unter dem
Titel "Bachofen, der Mythologe der Romantik", fand unter Fachleuten erhebliche
Beachtung.

Zu den Lesern gehdrte auch Thomas Mann. Er hielt sich damals in Paris auf und
legte seine Eindricke und Erfahrungen in der Schrift "Pariser Rechenschaft”
nieder. Darin erwahnt er auch Baeumlers Bachofen-Einleitung, lobt den Tiefgang
dieser Studie, aul3ert sich aber auch kritisch Uber die mdglichen Wirkungen
angesichts des sich damals verbreitenden volkischen Irrationalismus und
Mystizismus in Deutschland.

"Man kann nichts Interessanteres lesen, die Arbeit ist tief und préachtig, und wer
sich auf den Gegenstand versteht, ist bis in den Grund gefesselt. Aber ob es eine
gute und lebensfreundliche, eine padagogische Tat ist, den Deutschen von heute all
diese Nachtschwéarmerei ... von Erde, Volk, Natur,
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Vergangenheit und Tod, einen revolutiondren Obskurantismus, derart
charakterisiert, in den Leib zu reden, mit der stillen Insinuation, dies ales sei
wieder an der Tagesordnung, wir standen wieder an diesem Punkte, es handele sich
nicht sowohl um Geschichte als um Leben, Jugend und Zukunft - das ist die Frage,
die beunruhigt. Dieser Gesinnung gilt die Einheit der deutschen Romantik nur als
optische Tauschung" (in: M. Baeumler, 155).

Thomas Mann nennt die Abhandlung eine "Fiktion voller Tagestendenz" und legt
somit die Unterstellung nahe, Baeumler habe mit dieser Arbeit rechte politisch-
ideologische Tendenzen im Sinne gehabt. Baeumler ist emport und will in einer
Broschiire Thomas Mann antworten, aber sein Verleger ré ihm ab. Die Kritik des
berihmten Schriftstellers zeigte aber Wirkung, sie wird auch in Fachkreisen
aufgenommen, und Baeumler findet sich verkannt und in die rechte politische Ecke
gedrangt. Dal3 Thomas Mann damit einen Knick in seiner philosophischen Karriere
bewirkt habe, wird ihm immer mehr zur fixen Idee, von der er sich bis zu seinem
Tode nicht mehr befreien kann.

Objektiv gesehen war der Vorwurf sicher unberechtigt. Im Jahre 1926 hatte
Baeumler mit der politischen Rechten nichts im Sinn, und wer politische Tendenz
verbreiten will, schreibt kein Buch, das nur wenige Eingeweihte Uberhaupt
verstehen konnen. Subjektiv gesehen jedoch war Thomas Mann von der Wahrheit
vielleicht nicht allzusehr entfernt; denn wer engagiert Philosophie betreibt, wie es
Baeumler tat, thematisiert damit immer auch bewuf3t oder unbewul3t seine eigene
Befindlichkeit. Er will nicht nur wissen, was es mit der Welt auf sich hat, sondern
auch, was er selbst in dieser Welt zu bedeuten hat. So war es vielleicht doch nicht
so ganz zuféllig, dal3 Baeumler sich von der Mythologie Bachofens faszinieren lief3
und von Nietzsches anti-burgerlicher Kulturkritik beeindruckt war.

In die NSDAP trat Bacumler erst im April 1933 ein - sehr zur Uberraschung derer,
die ihn kannten; denn bis dahin hatte er keine Ambitionen in dieser Richtung
erkennen lassen. Uber seine damaligen Motive schreibt er 1954 in einem Brief:

"Bis zum Jahre 1933 habe ich nicht daran gedacht, in eine politische Partei
einzutreten. Fir mich vollzog sich alles politische Geschehen in einem abstrakt
geschichtlichen Raum ... .
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Was mich dann aus der Stille herausfihrte, mich wider Willen in die politische
Arena zog, war die Unzufriedenheit mit den Regierungen, die wir hatten ... . Noch
unter dem Druck der Wahl vom 5. Mé&rz 1932 stehend trat ich zum letzten Termin
(29.4.1933) in die Partei ein. Ich entschlold mich zu diesem meinen
L ebensgewohnheiten fernliegenden Schritt aus einem einzigen, klarbewul3ten
Grund: ich wollte nicht wieder daneben stehen. Jahrelang hatte ich nichts als
kritisieren konnen, jetzt, so bildete ich mir ein, mif3te ich Verantwortung
ubernehmen” (M. Baeumler, 228 im).

Ausschlaggebend war wohl auch die Bekanntschaft mit Alfred Rosenberg.
Rosenberg war auf Baeumlers philosophische Arbeiten aufmerksam geworden und
hatte schon vor 1933 Kontakt aufzunehmen versucht. Nun hatte Hitler ihm das
sogenannte "Amt Rosenberg" Ubertragen, eine Parteidienststelle, die fur die
weltanschauliche Uberwachung und Schulung der Partei zustandig sein sollte. Auf
Drangen Rosenbergs tbernahm Baeumler in dieser Dienstelle 1934 die Abteilung
Wissenschaft, 1941 multe er dieses Amt wegen zu geringer Aktivitét und
Ineffizienz auf Druck der anderen Abteilungsleiter aufgeben und Ubernahm das
sogenannte "Aufbauamt Hohe Schule". Die "Hohe Schule" sollte nach dem Krieg
as eine Art von Partei-Universitdt zur Wissenschaftsreform beitragen. Wahrend
seiner nebenamtlichen Téatigkeit im Amt Rosenberg behielt er seine Berliner
Professur.

Uber diese Tétigkeit ist nicht viel bekannt. Es ist aber zu vermuten, daB er als der
fur "Wissenschaft" zustandige Ressortchef Einflufd auf Berufungen und tberhaupt
auf die Beurteilung von Wissenschaftlern und deren Verdffentlichungen
genommen hat (vgl. Horn). Sicherlich war er auch beteiligt an den
Schwierigkeiten, die das Amt Rosenberg Krieck bereitet hat. Uber Kriecks Beitrag
Uber "Philosophie” fur die vorhin erwdhnte Festschrift fir Hitler war Baeumler
emport, zumal "Philosophie" die einzige Disziplin war, fur die in diesem Band
zwei Beitrdge -von Baeumler und Krieck- erschienen. Das Amt Rosenberg hatte
andererseits wenig Macht und Einflufd im Vergleich zu rivalisierenden Instanzen
wie etwa dem Propagandaministerium. Rosenberg hatte unter anderem ein Buch
mit dem Titel "Der Mythus des 20. Jahrhunderts' geschrieben, das er fur die
ideologische Grundlage des Nationalsozialismus hielt. Davon wurden zwar bis
1945 eine Million Exemplare verkauft, aber zu Rosenbergs Enttauschung hatte
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keiner der vor dem Nurnberger Tribunal stehenden Parteigrof3en das Buch gelesen.
Es diente offensichtlich als Parteigeschenk bel allen moglichen Gelegenheiten.

Unter seinen Kollegen galt Baeumler als unkollegial, arrogant, kontaktscheu und
opportunistisch. Rosenberg jedoch hielt zu ihm und betonte noch im Nirnberger
Prozel3, Baeumler habe durch seine fachliche Kritik der Arbeit des Amtes genditzt.
Seine Gauleitung jedoch beurteilte ihn kritischer. Seine nationalsozialistische
Gesinnung sei zwar nicht zu bezweifeln, er zeige aber zu wenig personlichen
Einsatz und zu wenig Kameradschaft und finde keine Resonanz bei seinen
Studenten.

So Uberraschend Baeumlers Eintritt in die NSDAP fir seine Freunde auch sein
mochte, so ist doch auch unverkennbar, dald er sich seit 1930 der NS-Ideologie
immer mehr gendhert hatte. In dieser Zeit hielt er einige Vortrage, in denen er
seine ideologische Grundposition entwickelte, die er im Prinzip bis 1945
beibehielt. Er selbst verstand diese Wende nachtraglich allerdings anders, namlich
as Hinwendung zu enem neuen philosophischen Thema:  der
Geschichtsphilosophie. Diese Wendung und nicht die erwadhnte Kritik Thomas
Manns sollte seinen weiteren Weg bestimmen. Das vorher erreichte Niveau seines
philosophischen Denkens wich nun einem mystifizierenden, irrationalistischen
Germanismus.

Baeumlers politische Vision war ein neues deutsches Reich, das auf germanischer
Tradition basierte, d.h. darauf, dal3 es getragen wird von den Wehrbtnden der
Manner und gegliedert ist durch personliche Fuhrer-Gefolgschaft-Beziehungen in
wechselseitiger Treue. Alles, was dieser Vision widerspricht oder entgegenwirkt,
verfallt der Kritik.

Baeumlers Denken wird nun sehr widerspriichlich - nicht so sehr in einem
logischen Sinne, als vielmehr durch die Kombination unterschiedlicher Ebenen, die
von heute aus auch unterschiedlich beurteilt werden muissen. Da gibt es einmal die
erwahnte Ebene des spekulativen Germanismus, von der sich Baeumler nach 1945
distanziert hat. Auf einer zweiten Ebene benutzt Baeumler Ergebnisse seiner
philosophischen Arbeit, vor allem aus seiner Beschéftigung mit Bachofen und
Nietzsche, zur Analyse seiner politischen Gegenwart, also auch der Hitler-
Bewegung, der er sich dann zuwandte. Auf dieser zweiten Ebene geht es vor allem
um den Begriff des
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"Symbols" und um die anthropologische These, dal? der Mensch ein aktives,
handelndes Wesen sei. Auf einer dritten Ebene schlief3lich gibt es von ihm Beitrage
zu padagogischen Themen etwa Uber die Funktion der Bildung und der Schule, die
rein pragmatisch fundiert zu sein scheinen und auch heute noch lesenswert sind.
Ich will diese drei Ebenen hier nicht zu einer inneren Logik zusammenfihren,
sondern sie einfach nacheinander vorstellen.

Dabei mul3 auf eine Darstellung und Bewertung der im engeren Sinne
philosophischen Arbeiten Baeumlers verzichtet werden, um die padagogischen
Fragestellungen nicht aus dem Blick zu verlieren. So muf3 die Frage ungeprift
bleiben, ob Baeumler Bachofen oder Nietzsche zutreffend interpretiert hat. Es geht
hier vielmehr um solche politisch-p&dagogischen Texte Baeumlers, die er
seinerzeit an ein philosophisch nicht besonders vorgebildetes Publikum gerichtet
hat.

Mannerbindischer Germanismus

Der mannerbiindische Germanismus wird erkennbar in einem Vortrag Uber den
"Sinn des grol3en Krieges' - gemeint ist der Erste Weltkrieg - aus dem Jahre 1929.

Die Frage nach dem "Sinn" des Krieges, den Deutschland verloren hatte,
beschéftigte das deutsche Birgertum in hohem Mal3e, so dal3 dieses Thema damals
keineswegs ungewohnlich war. Viele Deutsche gaben sich mit der schlichten
Erkl&rung nicht zufrieden, dal? der Krieg verloren wurde wegen der militarischen
und vor allem auch materiellen Uberlegenheit der Gegner. Statt dessen bliihten
Mystifizierungen, deren folgenreichste die "Dolchstof3legende” war: Die Truppe
sel unbesiegt geblieben, aber in der Heimat seien vor allem "die Roten" und die
Juden ihr in den Rucken gefallen. In "Mein Kampf' hatte Hitler diese Stimmung
ebenfalls beschrieben: Schuld an der Niederlage seien auf’er den Soldaten
eigentlich alle irgendwie gewesen. Die militarische Niederlage in Verbindung mit
dem daraus resultierenden " Schandfrieden” von Versailles hatte ein tiefes Trauma
beim deutschen Burgertum hinterlassen.

Hinzu kam das sogenannte "Fronterlebnis" derjenigen, die den Krieg als Soldaten
erlebt hatten. Der Krieg hatte an der
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Front ndmlich ein anderes Gesicht gezeigt, als man das in der vorausgehenden
Kriegsbegeisterung erwartet hatte. Es war ein Krieg der "Materialschlachten”, die
den einzelnen Soldaten zu einer anonymen statistischen Grof3e machten. Diese Art
der Kriegfuhrung beseitigte den Status-Unterschied zwischen Offizieren und
Mannschaften und schweil3te beide zu einer Art von Schiitzengraben-Gemeinschaft
zusammen. Dieses Erlebnis hinterlie3 bei vielen Soldaten eine tiefe und
nachhaltige Wirkung und pragte auch Winsche nach einer dementsprechenden
politisch-gesellschaftlichen Ordnung; auch Baeumlers politische Vorstellungen
waren offenbar davon beeinfluf3t. Was war fur ihn "Der Sinn des grof3en Krieges'?

Im Kriege hétten zwei Lebenssysteme, zwel Kulturen miteinander gerungen:

"Im Mittelpunkt des ersten Lebenssystems steht die materielle Kultur. Das Wort
'materiell’ ist hier nicht moralisch zu nehmen! Auch hier werden Gotter angebetet!
Da steht der Gotze Mammon, da steht der Moloch, der Jugend verschlingt.
Wirtschaft und Gesellschaft ist das Losungswort. Der Staat wird zu einer
Organisation des Schutzes und der Forderung guter Geschéfte. Sicherheit, némlich
Sicherheit der gewohnten Lebensumstande, der gewohnten Genlisse ist das oberste
Gut. Zu diesen Genutissen sind auch die sogenannten 'geistigen’ zu zahlen: Literatur
und Theater, Wissenschaft und Kunst. Wesentlich ist der Genul3 in jeder Art
(Baeumler 1934, 6).

Dieses System finde seinen reinsten Ausdruck in der Mode. Diese die Menschen
einsam und selbststichtig machende urbane Kultur werde vor allem durch die
grol3en Stadte représentiert, deren in diesem Sinne vollkommenste Paris sel.

Dem wirtschaftlich-materialistischen Lebenssystem stehe das méannlich-heroische
gegeniber.

"Die entgegengesetzte Lebensform ist die des Mannes. Nicht die Wirtschaft und
der Genuf3, sondern der Staat und die Arbeit stehen hier im Mittelpunkt. 'Arbeit'
bezeichnet die Welt des Mannes ... . Die Welt der materiellen Kultur ist eine Welt
des Genusses, die Welt der Arbeit ist eine Welt der Tat. Dem L ebenssystem dieser
Tat ist die stadtische Wohnweise nicht wesentlich, ja sie kann ihm feindlich
werden, da sie mit einer
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gewissen Notwendigkeit zur Erleichterung, Sicherung und Behaglichmachung des
Lebens flhrt. Fir die urbane Lebensform bedeuten die Mauern der Stadt, die die
Hauser umschlief3en, etwas Heiliges. In dieser Lebensform dagegen heil3t es: nicht
die Mauern sind es, sondern die Méanner, die das Vaterland ausmachen. Nicht das
Haus und der Salon, sondern die Mannerversammlungen und das Feldlager sind
die symbolischen Wirklichkeiten dieser Welt. Ich stelle sie as die heroische der
urbanen gegentiber".

Die Hinflihrung des jungen Mannes zur urbanen Kultur erfolge durch das Weib,
das den Mann von der Bindung an Seinesgleichen fernhalte. Die Feminisierung der
Politik fuhre zur Demokratie und diese zum bildungs- und luxusverzehrenden
Privatmann.

"Die Gesellschaft weckt zuerst das Bedlrfnis nach materieller Kultur, und halt
sodann denjenigen, in dem es wachgeworden ist, an seinen Winschen fest. Denn
diese Winsche sind nur durch Geld zu befriedigen; das Geld aber verwaltet die
Gesellschaft. So ist der junge Mann, ohne dal3 er es merkt, Pazifist geworden.
Denn die Gesellschaft hat das Bedirfnis nach Sekuritét, sie will, dal3 die Geschafte
sich ruhig und sicher abwickeln. Der Staat ist nur dazu da, um Erwerb und
Geldverkehr zu sichern. Jeder verdiene so viel er kann, dasist die Devise" (41).

Die weibliche urbane Kultur sei dem deutschen Volke nicht wesensgemal3, es
musse wieder zurlickfinden zum heroischen Mannerbund, aussteigen aus der
westlich-birgerlichen Kultur. "Die birgerliche Welt ist im Jahre 1918 Uber
Deutschland Herr geworden, weil sie zuvor in seinem Inneren Herr geworden war.
Fur Deutschland gibt es seitdem nur eine Wahl: die restlose Einordnung in das
siegreiche burgerliche Europa as ein Hausgenosse minderen Rechts - oder der
Austritt aus dem burgerlichen Lebenssystem” (14).

An dieser Frage entscheide sich, wer politisch ,links" oder "rechts" steht.

", Politisch links' eingestellt sein heildt in Deutschland, diesen Sieg billigen, heif3t
also, sich auf die Seite des Urbanismus stellen. Fir die Linke ist der grof3e Krieg
as Krieg, as Ereignis, sinnlos, als Erfolg der feindlichen Waffen dagegen
sinnvoll, weil er den Sieg des Urbanismus bedeutet. Heute ist die

83


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Miinchen 1999 - 84
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

grol3e Aufgabe der Linken: Zerstorung der nichturbanen Volksschichten und
Urbanisierung der Arbeiterschaft. Fir die Rechte ist der Krieg als Ereignis
sinnvoll. Sie lebt noch in der heroischen Welt, sie weil3 noch, was Kampf und Sieg
ist" (14 f1.).

Diese auf den ersten Blick harmlos erscheinende Passage ist tats&chlich eine
politische Diffamierung der Linken; denn sie werden zwar nicht als militarische,
wohl aber as kulturelle Bindnispartner der Siegerméchte dargestellt, mit denen
gemeinsam sie die "nicht-urbanen Volksschichten" - also die, auf die es nach
Baeumler ankommt - zerstéren und damit auch die Substanz des deutschen Volkes
antasten, die mit der weltbtrgerlichen Zivilisation nicht in Deckung zu bringen sai.

Baeumlers Kritik der Weimarer Gesellschaft &hnelt also der von Krieck -
zumindest was die beanstandeten Phé&nomene angeht: Antidemokratische,
antiliberale, antifeminine und antiblrgerliche Ressentiments verschmelzen zu
einem ideologischen Syndrom. Bemerkenswert ist auch die Ubereinstimmung
beider im Hinblick auf den anti-femininen Affekt: Die Emanzipation der Frau ist
fur beide offensichtlich eine fundamentale Bedrohung ihrer politischen Identitét,
Krieck bringt damit die Auflésung der Familie als sozialer Gemeinschaft in
Verbindung, die zur Auflésung auch aller anderen volkischen Gemeinschaften
fihre; fir Baeumler ist die Emanzipation das Symbol jener im Ersten Weltkrieg
siegreichen burgerlichen Kultur, die dem deutschen Wesen nicht gemal} sei. Bei
Baeumler nimmt der anti-feminine Affekt skurrile Ziige an, wenn er etwa beklagt,
dal3 in der Weimarer Rechtspflege "Weiber" Uber Manner zu Gericht sitzen dirfen,
oder wenn er die Studentinnen ignorierte und seine Horer ostentativ mit "Meine
Herren!" anredete.

An einer anderen Stelle versuchte er seine Vorstellung vom heroischen
Ménnerbund - der "Mannschaft" - im Vergleich zu einer Sportler-Mannschaft zu
verdeutlichen:

"Zur Mannschaft gehort eine Verbundenheit der Glieder, die nicht abhangig ist von
dem technischen Zweck, der unmittelbar erreicht werden soll. Die
Sportmannschaft dagegen ist ein technischer Verband und je reiner sie das ist,
desto besser ist es flr den Sport. Es wére ganz irrttimlich, diesen gegebenenfalls
fir Tage und Stunden zusammengestellten Verband
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als eine besondere Art von Mannschaft aufzufassen. Fallt der Zweck fort, der den
Zusammenschlufd bewirkte, so féllt die ,Sportmannschaft' auseinander. Der Geist
einer echten Mannschaft dagegen wirde durch den Fortfall des néchsten Ziels
nicht zerstort; er wirde sich dann erst recht bewahren. Die Mannschaft wird zwar
nur durch eine gemeinsam empfundene und anerkannte Aufgabe wirklich - das
unterscheidet sie von blofl3 personlichen Freundschaftsbiinden -, aber keineswegs
ist das, was sie zur Einheit zusammenschmiedet, die Vollbringung einer speziellen
Leistung" (Bacumler 1942, 164).

Aber diese Vision der Mannschaft konnte in der arbeitsteiligen modernen
Industriegesellschaft, wie sie Deutschland damals darstellte, keinen sozialen Ort
haben, sie muldte sich abdréngen lassen in die relativ marginale Lokalitét der
Lager, und auch dort blieb sie wohl im wesentlichen Fiktion.

Als jedoch der Zweite Weltkrieg ausbrach, schien diese Fiktion Wirklichkeit zu
werden. In seinem Aufsatz "Der totale Krieg" propagierte er diesen, bevor es
Goebbels in seiner bertichtigten Rede im Berliner Sportpalast tat.

"Mit unserer Jungmannschaft sind wir alle angetreten, um dorthin zu marschieren,
wohin der Glaube des Fihrers uns welist. In der feierlichen Stunde dieses
Aufbruchs wollen wir uns geloben, dal3 der Glaube derer, denen Deutschlands
Jugend anvertraut ist, niemals geringer sein soll as der Glaube der Mannschaft, die
die Heimat schiitzt und eine Weltwende herauffihrt” (Baeumler 1942, 32).

Bemerkenswert ist, dal? die "Jungmannschaft”, die da fir Hitler in den Krieg zieht,
nicht als Zweckverband verstanden wird - wie die eben erwahnte Sportmannschaft
- sondern als Lebensform.

Der Begriff des "totalen Krieges' folge aus dem der "totalen Gemeinschaft” und
fihre zur "totalen Offenbarung”, d.h. in dieser Grenzsituation zeige sich, was fir
Kerle die Menschen im Verhéltnis zur Gemeinschaft wirklich seien.

"Der Begriff des totalen Krieges gibt der Einsicht Ausdruck, daf3 jeder Versuch
eines Gliedes der Gemeinschaft, sich auf irgendeine Weise aul3erhalb des Kampfes
zu halten, erkenntnismaldig auf einer Fiktion beruht und ethisch ein Verbrechen ist.
Der Einzelne ist nur, was er ist, durch die
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Gemeinschaft in der Gemeinschaft. Sobald die Gemeinschaft sich im Kampfe
befindet, befindet auch er sich im Kampfe" (35).

Es sei en liberalistischer Irrglaube zu meinen, der politische Normalzustand sel
der Friede. Beides, Krieg und Frieden, gehorten zusammen. Daraus folge keine
Ablehnung des Friedens:

"Das Ziel des Krieges ist nicht wieder der Krieg, sondern der Friede. Ein Krieg,
der um seiner selbst Willen gefihrt wirde, ware nicht total in unserem Sinne,
sondern Wahnsinn. Totaler Krieg heif3t nicht immerwéhrender Krieg. Es heil3t
vielmehr: Der Krieg ist der einzige Weg zum Frieden und das einzige wahre Mittel
zur Erhaltung des Friedens" (35).

Baeumler geht nicht der Frage nach, welcher Art der Krieg sei, den Hitler
begonnen hatte, um welche politischen Ziele es dabei ging und welche
Bedingungen fir einen kommenden Frieden gegeben sein miissen.

Ganz so "total", wie es zunachst in strammer Radikalitét klang, sollte es dann doch
wieder nicht zugehen; denn es sei falsch, nun alle Funktionen der Gesellschaft "zu
den Kriegshandlungen in Beziehung" zu setzen. Das gelte auch fir die Schule; sie
mUsse weiterarbeiten und ihren vorhandenen Leistungsstand unbedingt halten.

Den "Meckerern" jedoch muf3 das Handwerk gelegt werden, sie haben den totalen
Krieg nicht begriffen.

"Der gewohnheitsméiiige Meckerer ist nicht von oben herab zu belehren oder mit
humorvoller Nachsicht zu behandeln, sondern als einer, der 'drauf3en’ stehen
maochte, existenziell zu widerlegen - wenn es sein mul3 mit rauher Hand. In dem
Augenblick, wo ein Volk um sein Dasein kdmpft, hort nicht nur der Spal3, sondern
auch das l&chelnde Verzeithen auf. Wer meckert, lauft moralisch zum Feinde ber.
Nach dieser geistigen Haltung, nicht nach dem geringfiigigen Anlald ist der
Meckerer zu beurteilen und zu behandeln” (38).

Dal? der moderne Krieg ein "totaler" sei, war schon eine Erfahrung des Ersten
Weltkriegs, er wurde nicht mehr wie vorher irgendwo auf einem "Schlachtfeld"
von Soldaten ausgetragen, wahrend in der Heimat das Leben mehr oder weniger
seinen Ublichen Verlauf nahm. Vielmehr muf3ten auch die
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Lebensbedingungen in der Heimat den militdrischen Notwendigkeiten
untergeordnet werden.

Ahnlich wie Krieck die moderne kapitalistische gesellschaftliche Entwicklung
durch das Modell des organischen Volksstaates korrigieren wollte, wollte
Baeumler die auf Gelderwerb und Genul3 beruhende Gesellschaft ablGsen durch
eine mannerbtndische Sozialstruktur von "Mannschaften”, in denen Fihrer und
Gefihrte in gegenseitiger Treue einander verschworen sein sollten.

Baeumler hat dieses politisch-ideologische Weltbild nach 1945 als " Germanismus’
bezeichnet und sich davon distanziert. Im wesentlichen rekonstruierte er damit eine
historische Tradition, die als Vorgeschichte der Hitlerbewegung gelten konnte;
dafir montierte e zusammen, was alenfalls unter enem abstrakten
geschichtsphilosophischen Blickwinkel zusammen pafdte: das germanische
Heerlager, die alte Reichsidee, den Turnvater Jahn, die deutsche Romantik,
Nietzsche und das Bismarckreich.

Symbol und Einsatz

Auf der zweiten Ebene seines Wirkens geht es um die Prinzipien, nach denen er
seinen Berliner Lehrauftrag verstehen und ausfihren wollte.

Was kennzeichnete ihn als einen nationalsozialistischen Philosophen und zudem
als Padagogen, der der Jugend die neue geistige Ausrichtung beibringen sollte?
Schliefdlich hatte man ihm mit einer solchen Erwartung den Berliner Lehrstuhl
Ubertragen! Das fir ihn in Berlin eingerichtete "Institut hat die Aufgabe, die
wissenschaftlichen Grundlagen der neuen Staatserziehung herauszuarbeiten und an
die Stelle des ausgearbeiteten Begriffsystem der Padagogik des Liberalismus ein
tragféahiges Begriffsystem im neuen Geiste zu setzen. Diese Aufgabe kann nur eine
realistische Philosophie 10sen, die sich dazu mit den Wissenschaften verbindet, die
das menschliche Handeln zum Gegenstand haben" (Zit. n. Dickopp 1970, 427). So
heil3t esin der Chronik der Berliner Universitét.

An diese Aufgabe, gegen die individualistische Padagogik des Liberalismus eine
solche "im neuen Geiste" - also im
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nationalsozialistischen Sinne - zu setzen, ging er ganz anders heran als Krieck. Er
setzte nicht auf die sozial-revolutiondre Seite der "Bewegung"”, in der Hoffnung,
diese werde von selbst zur volksgemeinschaftlichen Harmonie fihren, vielmehr
nahm er die politische Realitét des NS-Systems so an, wie sie war, und versuchte
in diesem Rahmen philosophisch fundierte Prézisierung zu leisten. Als gelernter
Philosoph blieb er kritisch und deutlich ablehnend gegeniber Kriecks Versuchen,
eine alle Daseinsbereiche umfassende und integrierende volkische Philosophie zu
formulieren; er hielt das zu Recht fir reine Spekulation. Daflr erreichte er aber
auch nicht Kriecks publizistische Resonanz. Baeumler publizierte in der Zeit von
1933 -1945 vier Sammelbdnde mit Aufsétizen und Reden (Mannerbund und
Wissenschaft, 1934; Politik und Erziehung, 1937; Bildung und Gemeinschaft,
1942; Studien zur deutschen Geistesgeschichte, 1943). Hinzu kommt eine langere
Einleitung im ersten Band der geplanten Gesamtausgabe der Schriften von Alfred
Rosenberg, von denen aber nur dieser erste Band erschienen ist. Ferner sind einige
Aufsidtze zu erwadhnen - vor alem in den beiden Zeitschriften, die er
herausgegeben hat: "Weltanschauung und Schule” und "Internationale Zeitschrift
fur Erziehung". Das war im Vergleich zu Kriecks kaum zu Uberblickender
Produktion nicht sehr viel.

Fir diese zweite, aus seinen philosophischen Studien resultierende Ebene sind vor
alem zwel Vortrége aus dem Jahre 1933 von Bedeutung: Seine schon erwahnte
Antrittsvorlesung und ein einige Wochen friher gehaltener Vortrag "Der
theoretische und der politische Mensch".

In seiner Antrittsvorlesung prasentierte Baeumler seine politisch-ideologischen
Voraussetzungen und sein Programm. Sie beginnt mit einer Ehrenrettung fir die
NS-Studenten, die sich ja durch Aktionen gegen Professoren, durch randalierende
Stérungen von Lehrveranstaltungen weithin unbeliebt gemacht hatten. Sie hétten
dabei ein Bild einer neuen Hochschule in sich getragen, das sie noch nicht in
Worte fassen konnten. Keineswegs wollten sie die wissenschaftliche Arbeit
abschaffen. Aber die idealistische Uberlieferung der Universitdt gentige ihnen
nicht mehr, sie wollten sich vielmehr aktiv an der Revolution beteiligen; sie
wollten politisch handeln und nicht lediglich unpolitisch zuschauen, wie es die
traditionelle Universitéat von ihnen erwarte. Die dieser zu
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grundeliegende Philosophie des Humanismus habe sich an einer Idee orientiert,
wohl wissend, dal3 sie in reiner Form nie zu verwirklichen sein werde. Dieses
"Denksystem des bildlosen Idealismus" sei unpolitisch, auch wenn sich seine
Vertreter zur nationalen Bewegung bekannten; denn "eine Hochschule, die selbst
im Jahre der Revolution nur von der Fihrung durch Geist und Idee, nicht von der
Fihrung durch Adolf Hitler und Horst Wessel redet, ist unpolitisch" (Baeumler
1934, 126).

Diesem Denksystem stellt Baeumler nun nicht etwa ein anderes entgegen, sondern
eine im Symbol konkretisierte Idee:

"Die Gefolgschaft Adolf Hitlers kennt das Symbol, die Darstellung der Idee in
einem Menschen, in einer Fahne. Das Fihrerprinzip und die Symbole des
Nationalsozialismus haben den Begriff der Idee neu gepréagt. Hier handelt es sich
nicht um einen Wortstreit ... . Bis vor kurzem konnte man noch héren: es heil3t Hell
Deutschland, nicht Heil Hitler. Der allgemeinere Begriff: Deutschland bedeute
mehr als der individuelle Begriff: Hitler, und es sei parteiisch und engstirnig, wenn
man nicht 'Heil Deutschland' sage. Als ob wir nicht, wenn wir Heil Hitler sagen,
Heil Deutschland meinten! Aber wir meinen es konkret, wir meinen es eindeutig,
wir meinen es politisch. Hitler ist nicht weniger als die Idee, er ist mehr als die
Idee, denn er ist wirklich" (126 f.).

An die Stelle des friheren absoluten Begriffs des Menschen misse ein
geschichtlicher, realistischer treten, dal3 der Mensch namlich einer bestimmten
Rasse und einem bestimmten Volkstum in einer bestimmten geschichtlichen Lage
angehore. Korrigiert werden misse vor allem die Diskrepanz zwischen dem Typus
des Gebildeten und dem des Soldaten:

"Das eigentliche Verhangnis des 19. Jahrhunderts war, dal3 die humanistische
Philosophie und die schweigende Philosophie der Soldaten des preufiischen
Generalstabs nicht zusammenstimmten. Fast gleichzeitig mit der Berliner
Universitat ist das System der allgemeinen Wehrpflicht entstanden. Das neue
Universitéatssystem und das neue Wehrsystem hétten auf den gleichen
Erziehungsgedanken gegriindet werden miissen Das ist nicht geschehen. Im Heere
wurde der Mann erzogen, an der Universitdt wurde der Mensch gebildet. Der
preuldische Generalstab erzog Soldaten, die Universitét brachte Gebildete hervor.
Der theoretische Mensch, den sie
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grol3zog, kannte wohl die geistigen Guter seiner Nation, aber er wuldte nichts von
der Erde und von der schweren Mihe des Alltags, er war dem Bauern und dem
Arbeiter fremd, er hielt sich fir ein absolutes Ich unter hochmiutiger Verachtung
des Volkes, der Mutter, die ihn geboren hatte. Der kampfende Mensch, der
politische Mensch, der Soldat, der Bauer und der Arbeiter waren diesem nur noch
'verstehenden' Gebildeten fern und unzuganglich” (129).

Es nitze nicht viel, wenn die Gebildeten lediglich per Gesinnung sich zur
nationalsozialistischen Revolution stellten; denn "Volksgemeinschaft bedeutet
etwas anderes als Verbundenheit in Gesinnung und Wille. Wer legt diese
Gesinnung, diesen Willen aus? Wer richtet die einzelnen aus, wer bezeichnet das
Ziel konkret? Die patriotische Gesinnung wird nicht bezweifelt, aber mit
patriotischer Gesinnung kann man nicht k&mpfen und die Macht ergreifen. Dazu
bedarf es des unbedingten Einsatzes firr konkrete Symbole. Nur ein solcher Einsatz
ist politisch, d.h. bewirkend. Die blof3e Gesinnung bewirkt nichts" (128).

Das heifdt im Klartext: Aktiver Einsatz wird verlangt fir denjenigen, der den
"Willen auslegt": fur Hitler.

Nationalsozialismus bedeute "geistig" "die Ersetzung des Gebildeten durch den
Typus des Soldaten™ (129).

"Typus' ist hier wie bei Krieck gemeint als kollektive Haltung, Gesinnung und
Einstellung in einer bestimmten sozialen Gruppe, also im Gegensatz zur blof3en
Individualitdt. Und von dieser Grundposition aus verstent Baeumler den
L ehrauftrag der "Politischen Erziehung" so:

"Ich werde an die Stelle des neuhumanistischen Bildes des Menschen das wahre
Bild vom politischen Menschen setzen, ich werde das Verhéltnis von Theorie und
Praxis neu bestimmen, ich werde die Lebensordnungen beschreiben, in denen wir
wirklich leben, ich werde meine Erkenntnisse vermitteln, aber ich werde nicht in
Politik dilettieren. Das Bild des politischen, d.h. des wirklichen Menschen zu
zeichnen ist meine Aufgabe, nicht Kathederpolitik zu treiben. Politik kénnen nur
die machen, die sie auch zu verantworten haben " - ... der Gedanke mul3 sich vor
dem Gedanken verantworten" (130).

Dabel werde seine Aufgabe auch darin bestehen, die Symbole zu deuten, den
Gegensatz von Symbol und Wort zu be-
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arbeiten, was heil3en soll: die urspringlichen Symbole der Hitlerbewegung, wie
Gru3, Fahne usw. mussen philosophisch gedeutet und auf diese Weise zu einer
neuen Kultur geformt werden. Das Symbol schmiicke aber nicht den einzelnen,
sondern représentiere  Gemeinschaft, schlief3e also auch andere aus, und
"Humanitadt" gelte keineswegs gegentiber allen Menschen - wie es im Programm
der allgemeinen Menschenrechte verkliindet ist.

"Wer unter Humanitét eine politische und geistige Organisation alles dessen, was
Menschenantlitz tragt, versteht, dem erwidern wir: wir sind nicht human. Denn wir
wissen, dald es ein Zusammenleben von Menschen auf hoherer als nur
Okonomischer Basis nicht geben kann ohne die Konzentration dieser Menschen um
das ihnen angemessene Symbol. Dieses Symbol vollbringt eine Scheidung, es setzt,
was Recht und Unrecht, was wahr und unwahr ist. Das Symbol begrenzt, es
schliefdt aus, esist ein Symbol nur fir digjenigen, die es aus dem Grunde verstehen,
und die es mit Begeisterung erflllt. Das ist unser Begriff von Humanitét:
Humanitét ist da, wo Menschen an ein Symbol glauben und sich einsetzen, wo ein
Symbol begeistert und fortreil3t zu Gestaltungen und Taten. Humanitét ist uns ein
Begriff nicht der Ausdehnung, sondern ein Begriff, der auf eine bestimmte
Hohenlage hinweist. ,Menschlich’ ist ein Volk nicht dann, wenn es alle Rassen
duldet, wenn es Fremden die politische und geistige Herrschaft tber sich zugesteht,
sondern menschlich ist es dann, wenn es sich mit aller seiner Kraft bemtht, sich
selber in menschlich grof3e Form zu bringen” (135).

Und die Warnung an den politischen Gegner ist untiberhdrbar: "Wer nicht mit uns
leben und sterben kann, der wird nicht als Ketzer verbrannt. Er bleibt unbehelligt,
wenn er uns nicht angreift. Aber: ... wir stellen es dem Einzelnen nicht frei, die
Symbole anzugreifen und zu verwerfen, in denen sich unsere Einigkeit offenbart"
(137).

Die Einheit des deutschen Volkes wird fir Baeumler also représentiert und sinnlich
erfahrbar gemacht in den Symbolen der Nazibewegung bzw. in denen, die diese
Bewegung aus Traditionsbestanden — z.B. des preuldischen Militéars - aufzunehmen
gedenkt.

Einige Wochen vor seiner Antrittsvorlesung, am 27.2.1933 - da war er noch nicht
Parteimitglied - hielt Baeumler einen
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Vortrag unter dem Titel "Der theoretische und der politische Mensch". Entwickelte
er in der Antrittsvorlesung im wesentlichen die Bedeutung der Symbole und ihrer
Interpretation, so ging es ihm hier um die These, dal3 der Mensch ein handelndes
Wesen s4l.

"Der Mensch ist wesentlich ein politisches Wesen, d.h. er ist nicht ein Wesen, das
zuerst kontempliert, Werte betrachtet, und dann handelt, er ist nicht ein Wesen,
dessen Sein dadurch bestimmt ist, daf3 er teilnimmt an einer htheren geistigen Welt
- dann wéren die meisten Menschen vom Menschsein ausgeschlossen -, sondern er
Ist ein urspringlich handelndes Wesen" (Baeumler 1934, 94).

Diese anthropologische Grundthese formulierte er im ausdriicklichen Gegensatz
zum schon erwéhnten Selbstverstandnis des humanistisch " Gebildeten".

"Die humanistisch-idealistische Philosophie der Bildung geht von der Vorstellung
aus, dal3 sich Uber einem Unterbau von Not und Arbeit, von Widerspruch und
Streit ein Uberbau des Geistes erhebe, die lichte Welt des Bewultseins, eine Welt
uber dem ,Graus der Zeiten', in der nicht gestritten und gerungen wird, sondern wo
die stille Betrachtung, das Verstehen und Erkennen ihren Ort haben. Und die
Voraussetzung ist: es sollte jenen Kampf, jene Not des Arbeitens, jene Entzweiung
des politischen Kampfes nicht geben. Nur da sei der Mensch ganz Mensch, wo er
spiele” (95).

Dieses Harmonie- und Friedensbedirfnis sei  aber eine Illusion, eine
Fehleinschéatzung der menschlichen Wirklichkeit, fir die im Gegenteil Handeln
konstitutiv sei.

"Handeln ist aber kein Realisieren erkannter Werte. So leicht ist es dem Menschen
nicht gemacht. Der wahrhaft Handelnde steht immer im Ungewissen, er ist
,wissenlos, wie Nietzsche sagt. Das macht gerade das Handeln zum Handeln, dal3
es nicht gedeckt ist durch einen Wert" (95 f.).

Aus dieser anthropologischen Grundbefindlichkeit des Menschen folge, dal3
menschliches Verhalten nie absolut "sachlich” sein kénne, sondern immer
tendenzits sein musse. Deshalb erfolge Handeln immer in einer bestimmten
Richtung, politisches Handeln heil3e also immer Partei ergreifen. Das habe der
Parlamentarismus verleugnet, er sei "das der Fiktion des theoretischen Menschen
entsprechende
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politische System" (105). Nach dieser Fiktion bestehe das Parlament aus lauter
einzelnen Abgeordneten, die je individuell nach bestem Wissen und Gewissen
entschieden, der Sache und dem Volke verpflichtet. In diesem Verstéandnis gebe es
keinen "urspringlichen Willen", kein "urspringliches Handeln", "keine
unabhangig handelnde, rein politische Macht", sondern "lediglich eine nach
allgemeiner Einsicht beschlief3ende Korperschaft, deren Beschliisse von einer nur
ausfuhrenden Macht im Verwaltungswege ‘verwirklicht' werden" (105 f).

Die Tatsache, dal3 im Parlament Parteien vertreten seien, werde in der Verfassung
gar nicht erwéhnt, und deshalb sei diese "der Ausdruck der Entpolitisierung
unseres gesamten Daseins” (106).

Das individuelle politische Handeln sei also nicht nur immer parteilich gerichtet, es
sei immer auch gerichtet auf das Ganze, und die entscheidende Frage sei: "Wer soll
das Ganze vertreten? Die Frage nach dem Wer ist die existentielle Frage, ihr kann
man nicht entgehen. Es gibt keine Politik ohne Namen, ebenso wenig wie eine
Wissenschaft ohne Namen: Erkennen und Handeln unterscheiden sich nicht wie
sicheres Vorgehen und egoistisches Ansichreil3en, sie fallen auch nicht zusammen
unter dem Begriff fachménnischen Tuns, sondern sie stehen zusammen unter dem
Begriff des Wagnisses. Von dem Erkennenden wie dem Handelnden wird das
ganze gewagt, die grof3en Methoden wie die grofen Reiche tragen die Namen
derer, die sie gewagt haben" (107 f.).

Die Frage nach der Reprasentanz des Ganzen hatte er schon beantwortet: Hitler
steht fir das Ganze, und deshalb sei es unpolitisch, nur eine patriotische Gesinnung
zur Schau zu stellen, auf aktiven "Einsatz" fir die Hitler-Bewegung komme es an.

Auch die "Kulturwerte", die der "Gebildete" als seinen "Wert" betrachtet, seien
nicht durch Anerkennung von Werten zustande gekommen, sondern durch aktive
Wagnisse.

"Handeln heif3t nicht: sich entscheiden fir ... , denn das setzt voraus, dal3 man
wisse, wofur man sich entscheidet, sondern Handeln heif3t: eine Richtung
einschlagen, Partel nehmen, Kraft eines schicksalhaften Auftrags, Kraft eigenen
Rechts,
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ohne die Madoglichkeit einer Deckung. Handeln heifdt: sich einsetzen ohne
Sicherheit, nur mit Gewif3heit" (108).

Wir werden uns mit dieser Handlungstheorie noch beschéftigen missen. Welche
gefahrlichen, ja demagogischen Konsequenzen sie haben kann, fihrt Baeumler
selbst blauaugig vor. Die Rektorenkonferenz hatte im Hinblick auf politisch
motivierte Ausschreitungen an den Universitdten am 4. Dezember 1932 folgende
Entschlief3ung verfalit:

"Es liegt den deutschen Hochschulen und ihren Rektoren fern, der studierenden
Jugend die Beschaftigung mit den Problemen des politischen Lebens zu
verwehren. Sie erachtet es vielmehr fir selbstverstandlich, dal3 Lehrer und
Studenten mit heiBem Herzen Anteil nehmen am Geschick des deutschen
Vaterlandes. Dagegen lehnen sie mit dem Nachdruck ihrer Verantwortlichkeit
gegenuber Staat und Wissenschaft das Hineintragen der Parteipolitik in die
Hochschule grundsétzlich ab".

Dazu Baeumlers Kommentar: "Die Studenten dirfen sich also mit dem Verstande
und mit dem Herzen mit Politik beschéftigen - aber sie dirfen nicht Politik treiben”
(109).

Das hatten die Rektoren gar nicht gesagt, sie wollten nur innerhalb der Hochschule
keine politische Betétigung. Dieses von Baeumler selbst vorgebrachte Beispiel
zeigt jedenfalls eine Konsequenz seines Handlungsbegriffes: Die Rechtfertigung
derartiger Ubergriffe; denn sie waren natlrlich nicht durch Werte gedeckt,
erfolgten nicht durch Realisierung von Werten, sie waren ein "Wagnis", weil die so
Handelnden die Folgen nicht klar voraussehen konnten, die Rektoren hétten ja zum
Beispiel, wenn sie auch etwas "gewagt" hétten, die Radelsfuhrer von der
Universitét verbannen konnen.

Mit der Vorstellung dieser beiden Reden ist Baeumlers politisch-padagogische
Grundposition  hinreichend beschrieben: politisch geht es gegen das
parlamentarische System von Weimar und die dieses tragenden und stitzenden
liberalen, und humanistischen Ideen, philosophisch geht es gegen die Tradition des
humanistischen blrgerlichen Idealismus, wobel beides fir ihn innerlich
zusammengehort. Etwas vereinfacht 183t sich also sagen: durch seinen
mannerbindischen Germanismus ist Baeumler zur Hitlerbewegung gestol3en; seine
Eintrittskarte waren die politische Hofierung der Nazi - Symbole und seine
aktivistische Anthropologie.
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Immer erfolgt die Argumentation so, dal3 die politische Fuhrung gerechtfertigt und
Baeumlers national sozialistische Gesinnung erkennbar wird.

Diese Tendenz tritt auf der dritten Ebene der im engeren Sinne pédagogischen
Beitrage deutlich zurlck.

Bildung, Bildbarkeit und Schule

Baeumler hat bis 1945 keine in sich schlUssige, systematische Arbeit Uber die NS
Erziehung vorgelegt. Veroffentlicht hat er lediglich Vortrage und Aufséize, die
sich mit Einzelfragen befassen. Er versuchte, die nationalsozialistische Erziehung
jeweils im Gegensatiz zum individualistischen Liberalismus und der
bildungsgeschichtlichen Tradition zu fundieren, die er vorfand. Zu Uberwinden sei
der Typus des "Gebildeten”, der sich von der Realitét des volkischen Lebens
distanziere, sich fur Uber den Parteiungen stehend halte und seine auf dem
Gymnasium und der Universitét erworbene "Bildung" als eine Art von Besitz
betrachte. Diesen Typus, der auch bei der nationalsozialistischen Revolution wie
bei allen politischen Ereignissen abseits gestanden habe und dessen Position auf
einem unrealistischen Menschenbild beruhe, nimmt er immer wieder ins Visier.

Dabei greift er seine Kontrahenten von der "geisteswissenschaftlichen Padagogik”
- Litt, Bléttner, Nohl, Weinstock - in den ersten Jahren nach der Machtergreifung
polemisch an, und zwar mit dem Vorwurf, sie wirden ihre padagogische
Argumentation dem "neuen Geist" nur anpassen, tatséchlich jedoch dem
traditionellen Bildungsideal verhaftet bleiben. Diese Polemik verschwindet jedoch
etwa ab 1939 und macht einer zunehmend sachlich werdenden Argumentation
Platz.

Im Unterschied zu Krieck beschaftigte Baeumler sich mit pragmatischen Fragen
der Padagogik in dem Bemitihen, diesen systematisch auf den Grund zu gehen. Vor
alem galt sein Interesse der Schule, der Lehrerbildung und dem Sport. Den
grundlegenden Sinn der Schule verteidigte er gegen den schulfeindlichen Impetus
der HJ einerseits und gegen das vordergrindige Ndutzlichkeitsdenken aus
Wirtschaftskreisen andererseits. In  einem bemerkenswerten Aufsatz Uber
"Bildung" rechtfertigt er diesen Begriff als auch fir den National -
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sozialismus unverzichtbar. Bemerkenswert ist dieser Beitrag deshalb, weil
Baeumler den Bildungsbegriff der individuellen geistigen Entwicklung der Kinder
und Jugendlichen zuweist, obwohl er sich damit dem Verdacht aussetzt, an den
verponten liberalistischen Individualismus wieder anzukntipfen.

"Bildung ... ist etwas, was sich nur im Einzelnen ereignen kann. Der Mensch, der
seine Anlagen und Kréfte entwickelt, ,bildet sich'. Aber dieses Verbleiben des
Vorgangs der Bildung im Subjekt begrindet keineswegs den Vorwurf des
Individualismus gegeniber dem Bildungsvorgang Uberhaupt ... . Indem der
heranwachsende Mensch geistige Gehalte produzieren und reproduzieren lernt,
bildet er sich, und diese Bildung ist ein Urvorgang des Gemeinschaftslebens,
obwohl sie sich im Subjekt vollzieht, und nichts anderes ist as die gesetzmaliige
Entfaltung der Kréfte des Einzelmenschen. Denn die Gemeinschaft ist darauf
angewiesen, dal3 die Glieder ihre Anlagen und Fahigkeiten zur héchsten Entfaltung
bringen, d.h. dal3 sie sich bilden" (Baeumler 1942, 112).

Der Weg der Bildung brauche seine Zeit, und die misse dem Nachwuchs auch
gewahrt werden.

"Der Vorgang der Bildung erstreckt sich Uber eine Reihe von Jahren und ist als
Ganzes unsichtbar. Das Kind, das den Weg der Bildung begeht, merkt nichts
davon. Die Eltern nehmen die eigentliche Entwicklung meist nicht wahr. Die
Offentlichkeit empfangt den durch die Schule Gebildeten wie ein
selbstverstandliches Geschenk und auf3ert sich gewoéhnlich nur dann, wenn sie
etwas vermif3t" (116).

An anderer Stelle rechtfertigt er die Schule gegen den Vorwurf, sie sei zu
weltfremd, sie misse ndher an das Leben herangefihrt werden.

"Es war einmal moglich, eine Schule zu konstruieren, die dem Leben vdllig
entrickt war. Das ist heute nicht mehr die Gefahr. Die Schule, die vom Leben
nichts well3, ist tUberwunden" (120).

"Der Weg zur Leistung” - so der Titel des Aufsatzes - kobnne nicht immer
unmittelbar, etwa im Berufsleben selbst angestrebt werden, er bedirfe manchmal
vielmehr auch des Umwegs. "Die Schule ist der Umweg, den das Leben selber
erfunden hat, um zu bestimmten Leistungen zu gelangen. Um
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sein Ziel zu erreichen, setzt das Leben sich scheinbar in Widerspruch zu sich
selbst; es schafft die Schule, die ihrem Aufbau nach nicht Leben ist, und gerade
damit dem Leben dient” (119).

Offensichtlich erfolgt Baeumlers Parteinahme fir die allgemeinbildende Schule
auf dem Hintergrund jener massiven Schulkritik, wie sie ab 1936 aus Kreisen der
Wirtschaft formuliert wurde; die  Schulleistungen insbesondere  der
Volksschulabgénger seien erheblich zurlickgegangen. Dem nun drohenden
vordergrundigen Praktizismus widersprach Baeumler.

"Die allgemeine Schulpflicht der Jugendlichen bis zum 14. Lebensjahre ist einer
der groflten Siege, die vom Leben Uber die blol3e Praxis errungen worden sind.
Naturgemal? kann es immer nur einen Ausgleich zwischen der Schule und dem
Leben geben, da beide im Recht sind. Unfruchtbar wird die Spannung zwischen
ihnen erst dann, wenn man das Recht der Schule unversténdig bestreitet. Vor allem
da, wo durch die Sache eine langere Ausbildungszeit gefordert ist, pflegt ein
gewisser Widerspruch gegen jede der Schule gewidmete und damit der Praxis
entzogene Zeit einzusetzen ... . Was man in einer guten Schule lernt, ist nicht ein
bestimmtes Handeln, sondern das Handelnkdnnen ... sie darf nicht anlernend und
abrichtend, sondern sie mul3 bildend sein" (122).

Im Unterschied zu Krieck halt Baeumler nichts von einer universitaren Ausbildung
der Volksschullehrer. Er verteidigte und rechtfertigte die im Krieg beschlossene
Neuordnung der Lehrerbildung, die praktisch auf das Niveau der Seminar-
Ausbildung vor dem Ersten Weltkrieg zuriickfiel, mit dem Unterschied, dal3 nun
die Lagererziehung einen breiten Raum einnahm. Im Ubrigen kommt er, wenn er
sich Uber die Aufgaben und die Stellung des Lehrers auf3ert, Uber allgemeine
Bemerkungen nicht hinaus. Im Unterschied zu friher unterstehe die Schule nun
dem Vorrang der Politik. Allerdings bedeutet dies "nicht eine Unterwerfung
schopferischer Kréfte unter tote Vorschriften, sondern die Einordnung der
Erziehung in die Volksordnung. Politik ist das auf die Herstellung der
Volksordnung gerichtete Handeln des Fuhrers, an dem jeder einzelne in Treue
gegen den Fuhrer an seiner Stelle aus eigener Verantwortung teilnimmt. Nach der
politischen Padagogik des Nationalsozialismus ist der Lehrer also
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nicht ein blof3er Exekutor von Anordnungen politischer Organe, sondern er ist
derjenige, der den politischen Auftrag, den die Schule vom Fihrer erhalten hat, in
eigener Verantwortung durchftihrt. "Hat er den politischen Auftrag verstanden und
ubernommen, soist er frei" (96 f.).

Entweder soll das heif3en, dal3 - wie heute auch - dem Lehrer durch seinen
padagogischen Auftrag, sozusagen von seiner Sache her, ein Handlungsspielraum
zugestanden wird, dann ist "der Auftrag des Fuhrers' nur eine ideologische
Verklarung. Oder aber dieser Auftrag, der ja nicht prazisiert wird, sondern in
Konfliktfallen der Interpretation bedarf, ist ein jederzeit benutzbarer Mal3stab zur
Disziplinierung - nicht durch Hitler selbst, sondern durch digjenigen, die die Macht
haben, seinen "Auftrag" zu definieren.

Baeumler war zwar mit dhnlichen Begrindungen wie Krieck Antisemit, aber kein
Rassist. Den Begriff "Rasse" benutzte er selten und dann lediglich im Sinne einer
anthropologischen Grundgegebenheit. In einem Aufsatz mit dem Titel "Rasse als
Grundbegriff der Erziehungswissenschaft" geht es im Kern um die Frage der
Bildbarkeit des Menschen. Diese sei nicht unbeschrankt, sondern werde durch den
"Charakter" des Menschen bestimmt. Der Charakter sei aber anlagebedingt und
nicht einfach aus Umwelteinfliissen erklérbar. Er gebe die Grundrichtung, aber
eben auch die Grenzen der menschlichen Bildbarkeit an.

"Das Rassedenken macht die meist Ubersehene, aber doch wohl unbestreitbare
Voraussetzung, dal3 der Mensch zutiefst Charakter ist, und dal3 zuletzt auch die
Leistungen der Intelligenz vom Charakter abhangig sind. Gerade die
Tiefenschichten der menschlichen Personlichkeit aber, die Schichten, in denen die
Entscheidungen des menschlichen Daseins wurzeln und die die Lebenskurve des
Einzelnen zu samt seiner Leistung bestimmen, sind von der Umwelt ihrer
Grundrichtung nach unabhangig" (Baeumler 1942, 83).

Gleichwohl bedirfe die durch den Charakter vorgegebene Grundrichtung der
Entfaltung durch Erziehung und Bildung. "Nicht von selbst gelangt in der
menschlichen Sphére das Lebendige zur vollkommenen Gestalt. Es bedarf der
Erziehung in der Gemeinschaft. Nur durch die bildende Einwirkung der anderen
gelangt die Seele zu sich selbst, wird sie das, was sie ist. Am Anfang steht die
angeborene, aber noch
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unbestimmte Richtung des Charakters, am Ende die klare bestimmte Form, in der
der Charakter sich erflllt. Wir nennen diese Form den Typus, zu dem der Einzelne
durch die Gemeinschaft erzogen wird" (85).

Auch diese Argumentation richtet sich wieder gegen den "Intellektualismus" des
traditionellen Bildungsdenkens:

"Der Intellektualismus nimmt an: 1. Dal3 der Mensch als reine, d.h. unbestimmte
Anlage (tabula rasa) zur Welt komme, 2. dal3 die Umwelt die Macht habe, auf
diese Tafel zu schreiben, was sie wolle, 3. dal3 das Organ, mit dem der Mensch
sich auf die Welt beziehe, der Intellekt sai, 4. dald3 das Handeln des Menschen
durch den Intellekt geleitet werde und daher durch Beeinflussung des Intellekts
entscheidend zu beeinflussen sei" (81 f.).

Aus diesen Pramissen habe die Erziehungswissenschaft den Begriff der
unbeschrénkten Bildsamkeit abgeleitet. Das jedoch sei anthropologisch
unrealistisch, resultierend aus der Erfahrung, daf3 in der Tat der Intellekt des
Menschen von allen seinen Fahigkeiten am ehesten durch die Umwelt - also durch
Lernen - zu beeinflussen sei. Was Baeumler hier Charakter nennt als
Zusammenfassung der erblich vorgepragten Anlagen, hat fir ihn auch eine
rassische Fundierung. Aber er leitet daraus keine rassistische padagogische Theorie
ab. Im Vergleich zu den damals zu hérenden biologistischen Ténen wirkt sein
Artikel eher distanziert.

Baeumler verlor nach dem Kriege seine Professur und wurde drei Jahre in den
Lagern Hammelburg und Ludwigsburg interniert. In dieser Zeit setzt er sich
intensiv mit dem NS-Regime und vor allem mit der Person Hitlers auseinander,
wie aus jungst verdffentlichten Notizen hervorgeht (Baeumler 1991). Er klagt
Hitler der "Untreue gegen das deutsche Volk" an (165); er sei "der rasende
Kleinbirger, der ales niedertritt, um hinauf' zu gelangen” (168). Sein vielzitierter
"Instinkt" "geht immer nur einige Monate, hochstens drel Jahre in die Zukunft. Das
ist das Wesen des Instinkts: die Enge. Es gibt keinen Instinkt fir Ablaufe von zehn
bis zwanzig Jahren. Das ist nur dem Verstand sichtbar" (176). Er kenne nur
Schwachsein und Starksein: "Er fordert zuviel, wenn er stark ist, er ist gelahmt,
wenn er schwach ist. Er handelt nicht zusammenhangend" (178). Bemerkenswert
ist, dal3 Baeumler sich tber Hitler in der Gegenwartsform auf3ert, als ob er
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noch lebte. In einer Notiz mit der Uberschrift "Warum ich Hitlers Wollen
mifl3verstehen konnte", heildt es, dal3 man in Krisenzeiten Gefahr laufe, "denen zu
verfallen, die alles angreifen ... man Ubersieht ganz, dal} es auch eine
grundsétzliche Verneinung gibt ... da die Verneinung in diesem Falle objektiv,
historisch berechtigt ist, nimmt man sie als positiven Akt, wahrend sie nur
verneinend ist. Man schliefdt von der objektiven Berechtigung auf die Berechtigung
dessen, der die Verneinung ausspricht.

Was mich an Hitler tberzeugte, war, dal3 er nirgends stehenblieb, mit nichts
paktierte. Das, meinte ich, konnte er nur, well er wirklich etwas neues, positives
sah, zu den Quellen zuriickging. Dal3 er Uberhaupt nichts sah, konnte ich mir nicht
vorstellen. Seine Unbestimmtheit in Bezug auf die Zukunft hielt ich fir politische
Klugheit" (197).

In einer Spruchkammerverhandlung wurde Baeumler zunachst in die Kategorie Il
der "Belasteten" eingestuft, ein Jahr spéter aber von einem nun mit Juristen
besetzten Gericht freigesprochen. Schwerer wog, dal3 er dennoch als hoher
ehemaliger Parteifunktiondar angesehen wurde, als Prototyp des deutschen
Wissenschaftlers, der sich der Hitler-Bewegung verschrieben hatte, obwohl ihm
die erste Spruchkammer immerhin personliche Integritdt bescheinigt hatte.
Waéhrend die meisten Hochschullehrer, die sich mehr oder weniger aktiv in der
Hitlerbewegung betétigt hatten, bald wieder in Amt und Wirden waren, blieb
Baeumler isoliert. Nun rachte sich offenbar, dal3 er keiner "Seilschaft" angehorte.
Seine philosophische Laufbahn war zerstort. Er konnte seine Bachofen-Einleitung
zwar noch einmal 1965 unter dem Titel "Das mythische Weltalter" verdffentlichen,
aber die Nietzsche-Taschenbuchausgabe erregte Argernis, weil sie immer noch mit
seinem Nachwort versehen war. Sonst ist unter seinem Namen offenbar nichts
mehr erschienen. Sogar Manfred Schréter, mit dem er in den 20er Jahren das
"Handbuch der Philosophie" herausgegeben hatte, hielt seine Entlastung durch die
Spruchkammer fir nicht gerechtfertigt und schrieb ihm:

"Du qgiltst in der Welt einmal als geistiger BefUrworter und Schrittmacher des
Nationalsozialismus - mag er spater gegenuber Deinen Anfangshoffnungen noch
so entartet sein - am untadeligen Weil3 Deines Philosophenmantels haftet
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nun einmal der Hakenkreuzfleck als Radikalbdses... (M. Baeumler, 202).

Damals konnte die deutsche Offentlichkeit noch nicht wissen, daR das "Amt
Rosenberg" ziemlich bedeutungslos war im Machtgefiige der rivalisierenden
Parteigrof3en, aber es bot Baeumler eine Nische, in der er verhatnismalig
geschitzt arbeiten konnte. Seine Kontakte zur Partel waren begrenzt auf seine
Beziehung zu Rosenberg, im dbrigen blieb er in der Partei ein AulRenseiter, was
ihm seine Gauleitung ja auch als Mangel an Aktivitat und Einsatz vorgeworfen
hatte.

Wie viele konservativ orientierte Intellektuelle befand er sich angesichts des
rapiden kulturellen Wandels am Anfang der 30er Jahre in einer Identitdtskrise, auf
der Suche nach sozialer und kultureller Zugehdrigkeit. Um diese Krise zu l0sen,
montierte er sich aus dem damals vorhandenen konservativen ideologischen
Repertoire sowie aus seinen Studien Uber die Romantik und Nietzsche eine
Weltanschauung zusammen, die die fir seine ldentitdt so wichtigen Fragen
beantworten konnte: Was heifl3t es, ein Deutscher zu sein? Und: Was heildt es, ein
Mann zu sein? Die Antwort war eben jener mannerbtindische Germanismus.

In Hitler sah er den Reprasentanten einer V olksbewegung, in den Mé&rzwahlen von
1933 eine Volksabstimmung fir die Hitlerbewegung. Er setzte auf diese
Bewegung, darauf, dal3 sie die politischen, gesellschaftlichen und kulturellen
Probleme |6sen werde, wie er sie empfand. |m Rahmen dieser Bewegung wollte er
sich auf seinem Gebiet engagieren. Hitler selbst hat er in seinen Schriften nie
zitiert, aber er war so naiv, dessen Fuhrungsposition als gegeben hinzunehmen,
ohne sich z.B. Uber die Frage der Machtkontrolle Gedanken zu machen. In einem
Brief an Manfred Schréter schrieb er 1950:

"Ich verleugne es nicht: Ich war Nationalsozialist, ich habe, heildt das, an die
Zukunft Deutschlands auf dem Wege, den Friedrich der Grof3e und Bismarck
eingeschlagen haben, geglaubt, ich habe die Republik von Weimar verachtet und
gehaldt, ich habe eine grofie Zukunft unseres Volkes als selbstandige politische
Macht gegen alle Moglichkeit herbeigesehnt ... ich habe auf das Wunder der
Wiedergeburt des Reiches gehofft und daher schliefdlich nach langem Zuwarten die
Massenbewegung Hitlers fir fahig gehalten, den
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deutschen Partikularismus zu Gberwinden. Aber nie habe ich aufgehort, in der mir
wesensmallig fremden und eigentlich immer unbekannt gebliebenen
Massenorganisation etwas anderes als ein Erstes, Vorlaufiges zu sehen, einen
groben Kell auf den groben Klotz der schwarzroten Republik” (M. Baeumler, 210).

Vier Jahre spéater schreibt er, ebenfalls in einem Brief:

"Meine Erwartung war, dald die Partei sich regenerieren und schon im Interesse
ihrer Erhaltung den Staat so gut als moglich verwalten wirde. Ich glaubte damals
an 'Institutionen’. Dal3 man im 20. Jahrhundert mitten in Europa eine politische
Herrschaft nur auf Terror grinden kdnne, lag auf3erhalb meiner Vorstellungswelt.
So etwas kam doch nur bei Tacitus vor!" (M. Baeumler, 229).

In dem schon erwdhnten Brief an Manfred Schroter aus dem Jahre 1950
distanzierte er sich ausdriicklich von seinem "Germanismus”.

Alles, was ich jemals fUr Hitler und sein System gesagt habe, erklére ich fir
Irrtum und Wahn. Wenn ich etwas gegen die Kirchen und gegen die Juden
geschrieben habe, so ist das stets im geschichtlichen Zusammenhang geschehen, es
war tendenziOse Polemik, die sich aus meiner Auffassung des ,Reiches’ ergab. Es
war die negative Kehrseite meines Germanismus. Ich erklare diesen Germanismus
fUr einen verhangnisvollen Irrtum, und alles, was ich daraus gefolgert habe, fir
falsch. Was ich Uber die Kirchen, Uber die Juden, Uber den Liberalismus
geschrieben habe, ist Ausdruck einer Ubersteigerung der preuRisch-deutschen
Geschichtsauffassung, einer unbegreiflichen Verdunkelung des Verstandes, einer
Verirrung des Geistes. Es ist keine Entschuldigung fur mich, dal3 ich diesen Irrtum
mit den hervorragendsten Vertretern der deutsch-nationalen Geschichtsschreibung
teile. Mein Verstand hétte ausgereicht, die Abgriinde rechts und links zu erkennen”
(M. Baeumler, 212).

Baeumler starb am 19.3.1968 in Eningen bei Reutlingen.
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Politisch-Padagogisches Resiimee: Die anthropologische Sackgasse

Zweifellos hat Baeumler in ganz anderem Mal3e als Krieck die Hitler-Bewegung
und ihre politische Fuhrung ideologisch gerechtfertigt, und seine standige
Aufforderung, nicht nur die richtige Gesinnung, sondern auch "Einsatz" fir diese
Bewegung zu zeigen, grenzte schon an Notigung. Inwiewelt dies aus
Opportunismus geschah oder aus politischer Naivitat, mag dahingestellt bleiben.

Im Unterschied zu Krieck war er ein introvertierter Einzelganger. Wahrend von
Krieck eine charismatische Ausstrahlung auf nicht wenige junge Leute ausging,
was wohl vor allem seiner personlichen Glaubwirdigkeit zuzuschreiben war,
wirkte Baeumler abweisend und kontaktarm. Von jener rauschhaften Szene der
Bicherverbrennung, wo er ineins mit den studentischen Massen und diese fuhrend
auftrat, ist spater nicht viel geblieben. Das kann nicht nur daran gelegen haben, dal3
er relativ hohe Leistungsanforderungen stellte und wissenschaftliche Mal3stabe
aufrechtzuerhalten suchte. Vor der Spruchkammer verteidigte er sich spéter unter
anderem damit, daf3 er nicht mehr als dreif3ig bis sechzig Horer gehabt habe.

"Hétte ich billige Weltanschauung fur HJ und SS vorgetragen, dann wéaren es in
jedem Semester dreihundert gewesen ... . Hatte ich 'nationalsozialistische
Wissenschaft' vorgetragen, dann waren im Semester zwanzig bis dreil3ig
Doktorarbeiten féllig gewesen, da jeder ja nur das hétte schreiben brauchen, was er
schon wuldte. Gerade derartigen Tendenzen bin ich von Anfang an mit solcher
Energie entgegengetreten, dald ich nach einigen Jahren vollige Ruhe hatte. Im
Laufe von zwdlf Jahren wurden bei mir zwdolf Doktorarbeiten gemacht” (M.
Baeumler, 1991.).

Beim NS-Studentenbund und beim Dozentenbund, die die Universitét
weltanschaulich p&dagogisieren wollten, war er unbeliebt. In einem Aufsatz hatte
er die wissenschaftliche Leistung Einsteins positiv erwdhnt, der als Jude damals
nicht zitierfahig war, dafir wurde er in einem Brief an Rosenberg als
"Gesinnungslump" bezeichnet. In einem Gutachten plédierte er zugunsten der
anthroposophischen Padagogik (“Waldorf-Schulen™), was ihm den Zorn Bormanns
ein-
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brachte. Bei allem Gerede von "Gemeinschaft" blieb sein Denken individualistisch.
Die sozialen Dimensionen der menschlichen Existenz - das Hauptthema Kriecks -
interessierten ihn kaum bzw. nur im Hinblick auf die irrationalen Aspekte des
Symbolischen.

Wahrend Krieck sich immerhin bemuihte, "Gemeinschaft" in einem volkischen
Sinne zu prazisieren, blieb dieser Begriff bei Baeumler kaum mehr als eine Phrase.
Das wird besonders deutlich in dem erwahnten Aufsatz Uber den "Totalen Krieg",
wo die "totale Gemeinschaft" zu wenig mehr taugt als zur Denunziation der
"Meckerer".

Andererseits drangt sich wie auch bei Krieck der Eindruck auf, Baeumler habe den
Spielraum der NS-Weltanschauung nutzen wollen, um seine eigenen Vorstellungen
nicht nur zum Ausdruck, sondern auch zur offiziellen Anerkennung zu bringen. So
lief}en sich etwa einige der im engeren Sinne padagogischen Beitrége verstehen
wie der Umgang mit den Begriffen "Rasse” und "Bildung". Aber anders als Krieck
hat Baeumler keine Kontroversen innerhalb des NS-Regimes angezettelt, so daf3
nicht festzustellen ist, welche seiner Vorstellungen er nicht hat realisieren konnen.
Abgesehen davon verdienen folgende Aspekte seiner Argumentation eine genauere
Erorterung.

Symbol und Aufklarung

Baeumler war beeindruckt von der symbolischen Reprasentanz, die die NS-
Bewegung inszenierte und die ihr einen steigenden Zulauf einbrachte. Er
versuchte, sich dieses Phanomen zu erklaren und hielt es fir eine noch nicht in
Worte zu fassende Vorwegnahme einer zukunftstréchtigen volkisch-nationalen
Ganzheit. Deuten wollte er diese Symbolik -so hatte er versprochen - so, dal3 die
richtigen Worte und Erkl&rungen gefunden werden konnten, damit daraus eine
neue nationale Kultur erwachse. Es misse doch gewichtige Grinde daftr geben,
dal? sich um diese Symbole freiwillig eine Volksbewegung sammele.

In der Tat hat Baeumler damit ein Thema aufgegriffen, dessen Bedeutung durchaus
allgemein ist und tber das Beispiel der NS-Bewegung hinausreicht.
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Symbole vermogen offenbar, Menschen aneinander zu binden. Auch nach unseren
gegenwartigen Erfahrungen gibt es ein tiefes menschliches Bedlrfnis, sich in
einem vorrationalen Sinne eins zu fuhlen und zu erleben mit einer menschlichen
Ganzheit. Die Rituale der Kirchen haben offensichtlich eine solche Funktion, wie
jeder Glaubige bestétigen wird. Aber es gibt auch weltliche Beispiele in Fille,
wenn man etwa an die Rolle des englischen Konigshauses als symbolischer
Représentanz der ganzen Nation oder an die militaristische Symbolik des friheren
Preul3en denkt. Symbole spielen auch beim Film und bei der Werbung eine
bedeutende Rolle. Symbole konnen tabuisiert werden: so ist es verboten,
ehemalige Nazi-Symbole in der Offentlichkeit zu zeigen. Um sich zu einem
Symbol zu bekennen, bedarf es keiner besonderen Verheil3ung oder einer
besonderen "Reife": Grof3 und Klein, Alt und Jung, Mann und Frau, Gebildete und
weniger Gebildete sind daftir ansprechbar. Es wirde sich also lohnen, diesem
Bedirfnis nach emotional fundiertem vorrationalem Einssein bzw. Einswerden und
seinen Formen der Befriedigung in unserem Alltag einmal nachzugehen, und
vielleicht wirde sich herausstellen, dald unsere Gesellschaft zumal nach der
Zerschlagung des deutschen Nationalbewuldtseins in diesem Punkte einen
vielleicht sogar gefahrlichen Mangel aufweist.

Symbole sind oft keineswegs nur relativ auferliche soziale Signale, wie etwa die
Vereinsfahnen auf Ful3ballpléatzen. Nationale Symbole, z.B. National-Flaggen,
reprasentieren ein ganzes Volk und werden auch von Auf3enstehenden respektiert
und geachtet.

Andererseits kann man durch Verachtung oder Vernichtung von Symbolen auch
Feindschaft signalisieren. So werden bel Demonstrationen gelegentlich
gegnerische  Symbole verbrannt. Moglicherweise hat  Baeumler  die
"Bucherverbrennung” 1933 auch als eine symbolische Handlung verstanden, aus
der reale Handlungen z.B. gegen die Autoren nicht unbedingt folgen miissen, und
ohne den kriminellen Gesamtkontext des NS-Regimes ware die
Bicherverbrennung uns heute vielleicht nur as eine politische Albernheit
erschienen.

Die sozio-emotionale Bindung an Symbole kann also von erheblicher politischer
Bedeutung sein, und das zeigte sich
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Im negativen Sinne deutlich in der Weimarer Zeit. Es gelang der Republik nicht,
sich symbolisch in den Menschen festzusetzen, im Gegenteil, das Bedurfnis
danach verlagerte sich auf Teilgruppen der Gesellschaft, nicht zuletzt auf politische
Partelen und Verbande, so dal3 die innere Auseinandersetzung am Ende der
Republik auch zu einem Burgerkrieg der Symbole wurde (Rote Fahne gegen
Hakenkreuzfahne).

Auf diesem Hintergrund wird verstandlich, dal3 konservative Intellektuelle wie
Baeumler fasziniert waren von der scheinbar unaufhaltsamen Hitler-Bewegung mit
ihrer augenscheinlich so kraftvollen symbolischen Représentanz.

Politisch gesehen war jedoch Baeumlers Rechtfertigung der Hitler-Bewegung von
ihren Symbolen her, die er schon in seiner Antrittsvorlesung vortrug, en
verhangnisvoller Irrtum. Zum einen erhob er damit die von Goebbels und anderen
zynisch inszenierten Massenrituale in den Rang einer philosophischen
Legitimation. Zum anderen rechtfertigte e damit nicht nur politischen
Irrationalismus, sondern erklarte ihn auch noch fur unvermeidlich. So konnten sich
die Machthaber einer rationalen Begrtindung ihres Handelns wie selbstverstandlich
entziehen. Baeumler hatte zwar in seiner Antrittsvorlesung seine Aufgabe u.a
darin gesehen, durch das Wort die Symbole zu erklaren und damit auch
aufzuklaren, aber davon war spéter nicht mehr die Rede. So nahm sich Baeumler
selbst - wie auch seinen Lesern und Horern -jede Moglichkeit zu einer wenn auch
nur innerparteilichen Kritik, wie sie ja bis zu einem gewissen Grade - wie Krieck
gezeigt hatte - durchaus moglich war. Er konnte z.B nicht mehr die Grenze
zwischen glaubiger Anteilnahme und skrupelloser Instrumentalisierung erkennen,
geschweige denn Uber sie aufkléren.

Dieser politische Irrtum darf aber nicht den Blick dafiir verstellen, dal3 Baeumler
mit dem Hinweis auf die Bedeutung der Symbole eine damals wie heute
vernachlassigte Seite der menschlichen Existenz ansprach, ein Bedurfnis, das
geféhrlich werden kann, wenn es zur politischen Gewalt wird; fraglich bleibt
namlich, ob man Symbole, die Menschen etwas bedeuten, wirklich aufkl&ren kann,
ohne dal3 sie dabel ihre eigentiimliche Kraft verlieren. Vielleicht sind sie gerade
wegen ihrer dumpfen Unaufgeklartheit wirksam.
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Handeln und Werte

Baeumlers anthropologische These war, da3 der Mensch urspriinglich ein
handelndes Wesen sei und dal3 sein Handeln nicht durch einen Wert gedeckt
werde, nicht der Realisierung von Werten diene, sondern gleichsam einen Schuf3
ins Blaue darstelle. Diese These formulierte er gegen den Typus des
"theoretischen" Menschen, der sich einbilde, aul3erhalb des Geschehens zu stehen,
der sich ab und zu in das Getimmel der Wirklichkeit begebe, um darin
wertgebunden einzugreifen, und sich anschlielend wieder auf seine
Beobachterposition auf3erhalb der schnéden Realitét zurtickziehe.

Baeumlers Kritik richtete sich also auf einen bestimmten Begriff der "Werte" In
der sogenannten "Wertphilosophie" war es blich, nach zeitlosen, immer glltigen
Werten z.B. des "Guten", "Schonen" oder "Wahren" zu fragen, die Ergebnisse
dann der Padagogik zu offerieren mit der Erwartung, dal3 diese sie dann zum
Mal3stab der Erziehung machen werde.

Die "Werte" wurden in diesem Verstandnis als tUber der empirischen Wirklichkeit
angesiedelte ideelle Méachte angesehen, die fur das Denken und Handeln des
Menschen normative Gliltigkeit haben, an die er emotional gebunden sei bzw.
durch Erziehung gebunden werden miisse. Diesem abstrakten Wertbegriff, der bar
jeder sozialen Differenzierung und historischen Relativierung prasentiert wurde,
war Baeumlers Kritik durchaus angemessen.

Normalerweise aber wollen wir, wenn wir handeln, durchaus Werte realisieren, -
welche immer das sein mdgen. Unser Handeln - soll das heil3en - beruht, auch
wenn wir uns dessen nicht immer bewuf3t sind, auf einer normativen Fundierung,
die einerseits seiner Begrindung, andererseits seiner Rechtfertigung dient; ohne
eine solche Fundierung konnten wir Uber die Ziele unseres Handelns nicht mit
anderen diskutieren und sie daftr zu gewinnen versuchen. Das ist vielmehr nur
maoglich, weil die dem Handeln zugrundeliegenden Werte eine Kkollektive
Dimension haben, so da} andere sie ebenfalls akzeptieren konnen. Diesen
Zusammenhang von Handeln und Wert kann man nur leugnen, wenn der Begriff
des Wertes abstrakt gefaldt wird, also losgelost von den tatséchlichen sozialen
I nteraktionen.
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Richtig ist allerdings, dal3 jedem sozialen Handeln - und darum geht es ja hier im
Unterschied zum technischen Handeln - ein mehr oder weniger grof3es Moment der
Unsicherheit im Hinblick auf das Resultat innewohnt. Das gilt von der Liebe bis
zur Politik. Soziales Handeln mobilisiert namlich das Handeln anderer, die mit-
oder gegenhandeln koénnen. Diese Unsicherheit wird aber andererseits auch
begrenzt, und zwar nicht nur durch die Regeln und Erwartungen der
Gemeinschaften - wie Krieck meinte -, sondern vor allem auch durch Institutionen,
die in Baeumlers Denken ebenso wenig einen Platz fanden wie bei Krieck.

Wenn wir handeln, wollen wir also im allgemeinen etwas verwirklichen, was wir
fur wertvoll halten. Eine andere Frage ist allerdings, in welchem Mal3e uns das
auch gelingt. Weil wir dabel das Handeln anderer mobilisieren, kann es sein, dal3
wir das Gegenteil von dem erreichen, was wir urspringlich wollten; oder wir
verlieren im Spiel von Handeln und Gegenhandeln unser eigentliches Ziel aus den
Augen; oder wir kénnen nur Teilerfolge erringen. Die Politik liefert uns taglich
derartige Beispiele. Insofern gibt es tatsachlich keine Garantie daftr, dal3 das
Ergebnis unseres Handelns am Ende durch den Wert gedeckt ist, dem wir
urspringlich folgen wollten.

Zur Ehrenrettung der von Baeumler so spéttisch attackierten "Gebildeten” muf3
jedoch auch gesagt werden: So weltfremd ihr politisches und soziales Bewul3tsein
auch gewesen sein mag, so konnte es doch auch eine normativ fundierte Distanz
zum Aktivismus der Nazi-Bewegung begrtinden, und die "Werte", um die sich ihre
Bildung gruppierte, waren fir nicht wenige Menschen ein normatives Potential,
aus dem sie wenn nicht Widerstand, so doch eine Art von innerem Vorbehalt
gewinnen konnten.

Mit seinem Handlungsbegriff erklarte Baeumler also keineswegs das normale
burgerliche, auch politische Handeln im Rahmen von Institutionen und
allgemeinen oder besonderen sozialen Erwartungen. Vielmehr lieferte er eine
politische Rechtfertigung fir die Eigentimlichkeiten des politischen Handelns der
Nazis - jedenfalls ihrer htheren Fiihrer; denn die schalteten nicht nur die Kontroll-
I nstitutionen wie Parlament und unabhangige Rechtsprechung aus, sie Uberlagerten
auch alle anderen Institutionen durch Parteikompetenzen und unterhthlten somit
deren handlungsorientie-
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rende Funktion. Auf diese Weise entstand ein Kampffeld fir rivalisierende Flhrer,
das letztlich nur noch eine Begrenzung kannte: ob Hitler es erlaubte oder nicht.

Fur "normales’ bulrgerliches Handeln, also auch fir politisches Handeln, gilt
jedenfalls in den westlichen Demokratien, dal3 versucht wird, die Folgen mdglichst
vorauszusehen, zu antizipieren. Das hangt damit zusammen, dal3 in modernen
Demokratien das Wohl der Buirger und gerade auch die von Baeumler so verhohnte
wirtschaftliche Sekuritdt und Prosperitéat ein zentraler Wert dieses Handelns sind.
Wie schon Hitler, so orientierte sich auch Baeumler mit seinem Handlungsbegriff
an Ausnahmesituationen, die es auch in der gegenwartigen Politik geben kann. Ein
gutes Beispiel ist der Beitritt der DDR zur alten BRD; das war tatsachlich ein in
seinen Folgen schwer zu kalkulierendes "Wagnis" mit noch ungewissem Ausgang.
Aber auch in diesem Falle ging es ganz offensichtlich um die Realisierung von
Werten. Baeumlers Begriff des politischen Handelns war orientiert am Beispiel des
letztlich einsam entscheidenden Fihrers, der dabel keiner parlamentarischen oder
sonstigen Kontrolle unterliegt, der nur durch massives Gegenhandeln zu stoppen
ist - so wie man sich das bei einem germanischen Heerflhrer vorstellen mag. In
einem funktionierenden parlamentarischen System sind dem politischen Handeln
jedoch vielfache institutionell-rechtliche Grenzen gesetzt. Wenn allerdings solche
Regeln nicht mehr funktionieren, wie am Ende der Weimarer Zeit, und insofern
eine revolutionare Situation entsteht, wird der politische Handlungshorizont offen
und Macht steht gegen Macht. Dennoch bleibt eine Handlungstheorie, die von
solchen Grenzssituationen ihren Ausgang nimmt, fir den Normalfall unrealistisch.

Auch damals hatten lediglich Hitler und schon sehr viel weniger die anderen
Parteigrof3en einen solchen institutionell entgrenzten Handlungsspielraum zur
Verfugung; die "Normalbirger”, die ihrer Arbeit nachgingen, wéaren in erhebliche
Schwierigkeiten geraten, wenn sie sich diese Handlungstheorie ebenfalls zu eigen
gemacht hétten. Dann hétten sie etwa den nach ganz anderen Handlungsregeln
organisierten Industriebetrieb ins Chaos gestirzt. Zweifellos hat Baeumler mit
seiner Handlungstheorie zunéchst einmal das " Ausnahme-Handeln" der Nazifthrer
- vor allem Hitlers - gerechtfertigt - ob das nun Absicht war oder nicht.
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Ein anderer Aspekt dieser Handlungstheorie ist nicht minder problematisch.
Baeumler wies zu Recht darauf hin, dal3 menschliches Handeln irrationale
Elemente enthalte, nicht voll der Vernunft unterworfen sei. Der Mensch denke
nicht irgendetwas sorgfaltig zu Ende, um dann dementsprechend zu handeln,
vielmehr spielten dabei Spontaneitét und Emotionalitét eine grof3e Rolle.

Das ist im Prinzip richtig. Gleichwohl ist diese Einsicht einseitig, weil nicht die
Verantwortung, sondern nur der Erfolg zum Mal3stab des Handelns wird. Wenn es
auch zutrifft, daf3 der Mensch als handelndes, tétiges Wesen nicht nur seiner
Vernunft folgt, so gilt andererseits doch auch, dal3 wir nur durch den Einsatz
unserer Vernunft, durch Denken und Nachdenken unser Handeln zu steuern und
vor alem in moralischen und rechtlichen Grenzen zu halten vermégen. Sonst ist
blinder Aktionismus das Ergebnis, und in Baeumlers Begriff des "Einsatzes', bei
dem nicht viel nach Sinn, Zweck und Ziel gefragt wird, kommt eine solche
Tendenz auch zum Ausdruck.

Im Blick steht nur die "Richtung" des Handelns, nicht ein bestimmtes Ziel.
Insofern kommt Baeumler Krieck wieder nahe: Baeumler erwartete die Festlegung
der Handlungsziele von der politischen Fuhrung, Krieck vom Fortschreiten der
volkischen Revolution.

Gleichwohl soll nicht verkannt werden, dal3 Baeumler mit seinem
anthropol ogischen Handlungsansatz - der Mensch sei ein urspriinglich handelndes
Wesen - der Padagogik neue, realistische Perspektiven ertffnet hat, die er
alerdings selbst nicht weiter verfolgte. N6tig wére etwa gewesen, diesen Ansatz zu
differenzieren im Hinblick auf die jeweiligen sozialen Orte - Schule, Jugendarbeit,
Betrieb usw. -, wobei die Schule sich im besonderen Mal3e angeboten hétte, well
Baeumler Uber sie und Uber die Stellung der Lehrer mehrmals geschrieben hat. So
wie Krieck versaumt hat, an seinem soziologischen Ansatz weiterzuarbeiten, so
verfolgte auch Baeumler das handlungsorientierte Konzept nicht weiter. Ein Grund
dafir mag sein, dal3 er nicht Uber angemessen differenzierte Vorstellungen tber
Institutionen und Uber soziale Strukturen verflgte, was wiederum daraus
resultierte, dal} er sich auf die Tatsache der modernen gesellschaftlichen
Ausdifferenzierung gar nicht erst einlief3, well er diese jafir
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ein Produkt "westlicher Zivilisation" und insofern fir "undeutsch" hielt. Gelungene
Sozialitdt konnte er sich nur als unmittelbar personales System vorstellen, wie es
im Fihrer-Gefolgschafts-Modell und im Verbande der "Mannschaft" seinen
Ausdruck finden sollte. Dal3 in modernen Gesellschaften die Menschen in erster
Linie Funktions- und Rollentrager sind, also im guten Sinne des Wortes
Funktionare", wollte er nicht einsehen.

Das hatte Folgen fir die Verantwortung des Handelns. Soziales Handeln muf3 vor
anderen gerechtfertigt werden kdnnen, und dafir mufld3 es Mal3stdbe, Regeln und
Verfahrensweisen geben, wie sie etwa im parlamentarischen System vorgesehen
sind. "Verantwortung" ist in Baeumlers Konzept nicht vorgesehen, weil sie gar
keinen institutionellen Ort hétte. Die Verantwortung tbernimmt der Fihrer, dem
unterstellt wird, dal3 er seine "Treuepflicht" gegeniber den Gefluhrten wahrnimmt -
was Hitler zur spateren Uberraschung Baeumlers eben nicht getan hat.

In den Notizen aus der Internierungszeit gesteht Baeumler diesen "lrrtum” ein:

"Ich habe das Geld als die veréchtlichste Form der Macht angesehen. Das ist
abstrakt. Ich habe den Personalismus in seiner idealen Gestalt gegen die
Geldherrschaft in ihrer schlimmsten Gestalt gesetzt. Aber die personale Herrschaft
hat Mdglichkeiten des Absinkens, die noch grauenhafter sind as die der
Geldherrschaft" (1991, 194).

Padagogik fur Mitlaufer

Baeumler war nach Berlin geholt worden, um unter anderem "politische
Padagogik” zu lehren. Darunter verstand er etwas ganz anderes, als wir heute unter
"politischer Erziehung" oder "politischer Bildung" verstehen; heute meinen wir
damit das Erlernen solcher Kenntnisse und Fahigkeiten, die den Blrger instand
setzen, seine politischen Teilhabemoglichkeiten auch optimal nutzen zu kénnen.

Dies meinte Baeumler nicht, auch nicht in dem fir ihn naheliegenden Sinne, dal3
die Menschen nun fir die Nazi-Bewegung zu indoktrinieren seien. Vielmehr
meinte er damit die anthropologische Umorientierung der Padagogik vom an
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Idealen orientierten, kontemplativen Menschen zum handelnden, politisch tétigen
Menschen, wobei er unverhillt, wie wir sahen, zum "Einsatz" fir die
Hitlerbewegung aufforderte, nur dies als politisches Handeln gelten liel3. Weitere
Prézisierungen etwa im Hinblick auf die Bedeutung von Institutionen, oder auf
unterschiedliche soziale Handlungsformen, Mittel und Ziele, auf Machterwerb und
Machtkontrolle, auf Rechtsfragen usw. haben ihn nicht interessiert, so daf3 alles
eigentlich darauf hinauslief, die politische Fihrung fraglos anzuerkennen und im
ubrigen an seinem jeweiligen Platz in der Volksgemeinschaft nicht nur den
individuellen Nutzen anzustreben, sondern sich immer auch as Glied der
Gemeinschaft zu verstehen. So total sein Handlungsbegriff auch gemeint war -
Handeln sei immer ein Wagnis und nicht durch Werte gedeckt -, so fhrte er doch
nur zum Typus des entpolitisierten Mitlaufers.

Weil Baeumler die gesellschaftliche Arbeitsteilung fir einen Verfall hielt, konnte
er seine Handlungstheorie und damit das Politische auch nicht weiter
differenzieren, denn diese gesellschaftliche Ausdifferenzierung der 6ffentlichen
Handlungsorte setzt dem menschlichen Handeln Chancen und Grenzen: in der
Politik, der Rechtsprechung, der Verwaltung oder auch der Erziehung. Wenn der
Begriff des Politischen einen Sinn ergeben soll, dann hétten solche Unterschiede
geklart oder zumindest fraglich gemacht werden missen.

Baeumler lield jedoch nicht nur die institutionellen und sozialen Randbedingungen
des Handelns auf3er Acht, sondern auch die menschlichen Motive. Handeln
erscheint bei ihm wie eine Art von irrationalem Trieb oder Antrieb. Aber warum
handeln die Menschen so, wie sie es tun, welche Ziele verfolgen sie dabei?

Ein solches Motiv wollte er ausdricklich nicht gelten lassen: das materielle
Interesse, den Wunsch nach Wohlstand, nach einem guten Leben. Das gehorte fir
thn zur weiblich-urbanen Kultur und galt deshalb als "undeutsch”, als "nicht
heroisch". Hier zeigt sich, dal? die Handlungstheorie so realistisch gar nicht war,
weil sie fundamentale Bedirfnisse zumindest des modernen Menschen ignorierte.
Als ob die meisten Menschen Hitler wegen des symbolischen Mummenschanzes
gefolgt wéren, und nicht, weil er Arbeit und Brot und da-
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mit die Aussicht auf ein halbwegs befriedigendes materielles Leben versprochen
hatte!

Bildung als Individualisierung

Weder eine "politische” noch eine nationalsozialistische Padagogik hat Baeumler
vorgelegt. Als er 1933 seinen Lehrauftrag in Berlin Gbernahm, war das Feld der
Erziehung von Krieck bereits besetzt, und zu padagogischen Fragen hatte er sich
bis dahin nicht gedulRert. Ins "Amt Rosenberg" ging er mit dem Vorsatz, eine
"Deutsche Geschichte" zu schreiben. Als er dann Uber padagogische Fragen
schrieb, behandelte er Einzelprobleme, ohne damit auf eine systematische
"nationalsozialistische" Erziehungswissenschaft zuzusteuern. Es geht dabel vor
dlem um die Begriffe "Bildbarkeit", "Bildung" und "Allgemeinbildung" als
Aufgabe der Schule.

a) Das Problem der "Bildbarkeit" des Menschen ist ein Grundproblem der
Erziehungswissenschaft. Nur insofern und insoweit ein Mensch "bildbar” ist,
konnen entsprechende padagogische Mal3nahmen - wie der Schulunterricht - auch
eine Erfolgschance haben. Jede Padagogik muf3 also ein Mindestmal3 an
"Bildbarkeit" des Menschen unterstellen, das gilt sogar fir die Sonderpadagogik,
die es zum Beispiel mit geistig behinderten Menschen zu tun hat.

Wovon hangt die Bildbarkeit eines Menschen ab, wodurch wird sie bestimmt? Im
wesentlichen von drei Faktoren - sagen wir heute: VVon der erblichen Ausstattung,
von den darauf gerichteten Umwelteinfllssen - zu denen auch Mal3hahmen der
Erziehung und Bildung gehtren - und von der Tatigkeit des Menschen, also von
dem, was er aus den gegebenen Bedingungen durch Handeln zum Vorschein
bringt.

Dieser modernen Auffassung kam Baeumler recht nahe. Allerdings hatte er die
genetische Ausstattung stérker im Blick als die Umwelteinflisse, aber er machte
klar, dal3 die genetisch vorgegebenen Moglichkeiten sich nicht von selbst
realisieren, sondern durch Erziehung und Bildung herausgefordert werden missen.
"Rasse" war dabel fUr ihn so etwas wie eine kollektive genetische Grundsubstanz,
die allen Mitgliedern einer Rasse zu eigen sei. Das trifft nicht zu, aber in dieser
Form war der "Rassismus” der Nazis einigermal3en ent-
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scharft, denn ob nun im Einzelfall das erkennbare korperliche und geistige
Erscheinungsbild auf rassische oder auf irgendwelche anderen genetischen
Vorgaben zurlckgeht, ist fur die padagogische Praxis unerheblich. Geféhrlicher
wirkte sich allerdings der Umkehrschlul® aus: Im Umgang mit den sogenannten
"Asozialen" oder den schwer geistig Behinderten zogen vor allem Mediziner von
den aulRerlich erkennbaren Merkmalen unbewiesene Riickschliisse auf genetische
Defekte, so dal3 solche Menschen in grof3er Zahl sterilisiert oder gar ermordet
wurden.

Baeumlers Betonung der genetischen Ausstattung richtete sich gegen den vor 1933
vor alem in der Reformpadagogik herrschenden Erziehungsoptimismus, der der
Umwelt und damit auch der Erziehung einen Vorrang bei der Entwicklung der
Personlichkeit einraumte. Uber das Verhdltnis dieser beiden Faktoren zueinander
gibt es eine bis heute dauernde Diskussion unter den Fachleuten. Vermutlich wird
die moderne Genforschung hier grof3ere Klarheit bringen konnen. Aber
verstandlicherweise neigen Padagogen eher dazu, den Umwelteinflissen ein
groleres Gewicht zu geben, weil das Ansehen ihres Berufes um so bedeutender ist,
je mehr er angeblich zu bewirken vermag.

b) Auch dem Tétigsein der Kinder mal3 Baeumler eine eigenstandige Bedeutung
zu. Das wird an seinem subjektorientierten Bildungsbegriff erkennbar. Wahrend
nach der bildungsbirgerlichen Tradition unter "Bildung" der "Besitz" eines
bestimmten Kanons von "Bildungsgutern” wie Griechisch, Latein, klassische
Literatur verstanden wurde, bezog Baeumler den Bildungsbegriff auf das lernende,
sich bildende Subjekt. Diese Wendung kommt besonders zum Ausdruck in dem
Aufsatz "Jugenddienstpflicht, Hitler-Jugend und Schule" (Weltanschauung und
Schule, 1943). Thema ist hier die Abgrenzung der Erziehungsfunktionen von
Familie, Schule und Hitlerjugend. Aufgabe der Schule sei der Unterricht, der
mittelbar immer auch erziehe, und zwar im Durchgang durch die
Sachzusammenhange. Dabei sei der " Selbstbildung des Schiillers® hohe Bedeutung
zu schenken. Der Lehrer "mul3 die Masse as Einheit zu beherrschen verstehen, und
darf doch keinen Augenblick seine Hauptaufgabe vergessen, die darin besteht,
jeden einzelnen Schiller anzusprechen, nach seiner Individualitdt zu behandeln, in
seiner Entwicklung zu férdern, und, wo es notwendig ist, zu strafen.
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Dogmatischer Unterricht kann sich an ein Kollektiv wenden; lebendiger Unterricht
fuhrt nur Gber die Individualitdt, denn er ist nichts anderes als Erweckung und
Lenkung der Selbstandigkeit des Einzelnen" (161).

Die Form der schulischen Betétigung sei "Arbeit", die der HJ "Dienst”, die Schule
wirke "mittelbar" erzieherisch, die HJ "unmittelbar"; die padagogischen Ergebnisse
der Schule lagen wesentlich in der Zukunft, die Formationserziehung der HJ sel
"gegenwartsorientiert"”.

Aus den unterschiedlichen Funktionen folge auch eine unterschiedliche Form von
"Kameradschaft".

"Die Kameradschaft zwischen Lehrer und Schiler, sowie der Schiler als Schiler
untereinander, ergibt sich aus der gemeinsamen Verpflichtung zu konkreten, genau
umschriebenen und in begrenzten Zeiteinheiten zu erfillenden Leistungen™ (160).

In dieser "Leistungskameradschaft" habe der Lehrer eine bestimmte Funktion:

,Er ist Kamerad - aber er steht doch zugleich in seiner Funktion als Lehrer den
Schiilern in einer gewissen Ferne gegeniiber. Er ist nicht nur der Altere, er ist auch
der, der das schon ,kann', was verlangt wird; er hat das Pensum bereits hinter sich"
(161).

Baeumler verlagerte also den Bildungsbegriff und damit die Aufgabe der Schule
auf die subjektive Seite, die Individualisierung des Schilers betonend.

Der traditionelle Bildungsbegriff war dagegen bezogen auf einen inhaltlichen
Kanon und insofern auf eigentiimliche Weise sachlich begrenzt. Er schlof3 zum
Beispiel die Naturwissenschaften im Prinzip aus, d.h. diese wurden nur insofern
berticksichtigt, als sie sich - z.B. in ethischer Hinsicht - den humanistischen Werten
unterordneten. Die Frage war also nicht, welche wichtigen Ergebnisse die
Naturwissenschaften vorzuweisen hatten und auf welchen methodischen Wegen
sie dazu gekommen waren, und schon gar nicht, was man mit diesen Erkenntnissen
technisch z.B. im Rahmen der modernen Industrie bewirken kdnne; gefragt wurde
vielmehr nach dem "Bildungswert" dieser neuen Wissenschaften und die Mal3stdbe
daf ir wurden von auf3en, aus dem
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Blickwinkel der einschlagigen Geisteswissenschaften, an die Naturwissenschaften
herangetragen. Das Verhdltnis von Natur- und Geisteswissenschaften hat die
besten philosophischen Kopfe der Zeit bewegt, und es war allgemein
klargeworden, dal3 die Unterordnung der Natur- unter die Geisteswissenschaften
nicht langer haltbar war. Kriecks Versuch einer Kombination beider
Wissenschaftsformen in seiner "Volkisch-politischen Anthropologie” gehort in
diesen Zusammenhang.

Wegen des stirmischen Vormarsches der Naturwissenschaften war der am
humanistischen Kanon orientierte Bildungsbegriff langst briichig geworden;
aullerer Ausdruck dafir war die 1900 erfolgte Einrichtung des
naturwissenschaftlichen Gymnasiums (Realgymnasium) als neben dem
humanistischen Gymnasium gleichberechtigte Form der hoheren Schule. Je
brichiger der Bildungskanon wurde, um so deutlicher wurde sein sozial-
separativer Charakter: die nach dem alten Kanon "Gebildeten" verstanden sich als
geistige Elite. Und die spéttische Kritik Baeumlers wie auch Kriecks an dem
Typus des so "Gebildeten" hatte durchaus eine gewisse Berechtigung.

Baeumler glaubte offenbar nicht, auf der objektiven Ebene der Facher und Stoffe
das Problem der Bildung |6sen zu kdnnen, und deshalb ist seine Wendung zur
subjektiven Seite, also zum lernenden Individuum hin, durchaus beachtenswert,
weil sie in die Zukunft wies. Kriecks padagogische Theorie war - wie wir gesehen
haben - nicht zuletzt deshalb wenig ergiebig fur die Praxis, well sie die Perspektive
des lernenden Individuums gar nicht kannte.

Allerdings hat Baeumler das nun entstandene Problem nicht weiter thematisiert: an
was soll der junge Mensch sich denn nun bilden in der Schule, an welchen Stoffen
und Fachern, und warum gerade an diesen? Der Unterricht in der Schule ist ja nun
einmal auf Stoff- und Lehrplane angewiesen, und wer sollte diese nun nach
welchen Mal3staben festsetzen?

Die gesellschaftliche Bedeutung des alten Bildungskanons bestand darin, daf die
Kultur- und Wirtschaftselite Deutschlands Uber ene anndhernd gleiche
Allgemeinbildung verfiigte. Es war keineswegs so, dal3 die Naturwissenschaftler
per se sich bzw. ihre Kinder vom humanistischen Gymna-
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sium fernhielten. Im Gegentell gaben noch nach dem Zweiten Weltkrieg viele
diesem Gymnasium fir ihre Kinder den Vorzug - oft mit der vordergrindigen
Erklérung, dort sel die Allgemeinbildung besser aufgehoben als bei anderen
Gymnasien, und je besser diese Allgemeinbildung sei, um so besser gelinge spéter
z.B. an der Technischen Universitét dann die berufliche Spezialisierung. Es ging
dabei jedoch um mehr, namlich um eine gemeinsame Bildungsgrundlage fir die
beruflich unterschiedlich plazierten Eliten. Sie kannten alle "ihren" Cicero, Casar,
Platon, Goethe und Schiller einschliefdlich der zu jeder Lebenslage passenden
Sinnspriiche, und das gab das Gefuhl einer bei aller sonstigen beruflichen,
religidsen und politischen Verschiedenheit grundlegenden  kulturellen
Gemeinsamkeit.

Mit der Wendung auf die Subjektivitdt des Bildungsvorgangs zerbrach diese
gemeinsame geistige Fundierung unserer Fuhrungsschichten, und die Folge sind
jene Individualisierungs-Prozesse, wie wir sie vom gegenwartigen Gymnasium her
kennen, in deren Oberstufe z.B. Facher mit einem gewissen Spielraum von den
Schilern gewahlt werden koénnen. Diese Konsequenz der Individualisierung hat
Baeumler zweifellos nicht vorausgesehen.

c) Gegen den Expansionsdrang der HJ, die ihre Erziehungsvorstellungen in die
Schule hineintragen wollte, und gegen einen vordergriindigen Praktizismus aus
Kreisen der Industrie, die an einer frihen qualifizierten beruflichen Spezialisierung
interessiert waren, weil Ende der 30er Jahre Mangel an Facharbeitern herrschte,
verteidigte Baeumler den schulischen Auftrag der Allgemeinbildung. Damit stellte
er sich in eine lange schulpddagogische Tradition. Erst miisse der Mensch seine
allgemeinen Fahigkeiten entwickeln und allgemeine Kenntnisse erwerben, danach
sel eine berufliche Spezialisierung angebracht - so hatte Wilhelm von Humboldt es
sinngemal3 formuliert.

Diese Idee der Allgemeinbildung ist eine wichtige Voraussetzung fir die
Demokratisierung des Bildungswesens, aber auch fur berufliche Mobilitat; denn
nur eine allgemeine, moglichst fir ale Kinder geltende schulische Grundbildung
ermoglicht sozialen Aufstieg durch personliche Leistung, die friihe Fixierung auf
eine bestimmte berufliche Tétigkeit dagegen wirde die Mdaoglichkeiten der
Berufswahl friihzeitig
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verkirzen und Berufswechsel - im horizontalen wie vertikalen Sinne - erheblich
erschweren.

Diese demokratische Implikation des Bildungsbegriffs widersprach der NS
Ideologie nicht unbedingt; denn mit der Feindschaft gegen den Parlamentarismus
konnte sie durchaus ein gewisses Mal3 an "sozialer Demokratisierung” vereinbaren,
aso Begabten Chancen des sozialen Aufstiegs zu ermdglichen und die
herkommlichen Flhrungseliten sozial zu 6ffnen.

Ansatze einer pluralistischen Erziehung

Baeumlers Trennung der Erziehungsfunktionen, wie er sie im eben genannten
Aufsatz prasentierte, war fur die damalige Zeit ungewdhnlich und in die Zukunft
weisend. Die herrschende padagogische Meinung vor 1933 war, dal3 ale
Erziehungsinstanzen an einem Strick ziehen miften, und in Herman Nohls
berihmtem "Padagogischen Bezug", der die Beziehung des Erziehers zum Zdgling
beschreibt, wird im Grunde das familidre Beziehungsmodell auf die padagogischen
Berufe ausgedehnt. Baeumler stellt dagegen fest:

"Die Klasse ist keine Familie, sondern eine Arbeitskameradschaft, und der Lehrer
iIst weder ein Vater noch ein Fihrer, sondern eben Lehrer, d.h. Erzieher im
Medium des Unterrichts. Man niitzt dem ganzen nicht, sondern schadet ihm nur,
wenn man das Spezifische des Lehrerseins aufhebt, und durch den Ehrennamen
des Klassen-Vaters oder der Klassen-Mutter die Seins-Sphéren verwischt und die
Wirde der Funktionen aufhebt" (160).

Damit hatte Baeumler angesprochen, was wir heute "pluralistische Erziehung"
bzw. "pluralistische Sozialisation" nennen. Unsere Kinder wachsen auf in Familie,
Kindergarten, Schule, unter Gleichaltrigen, unter dem Einflufd der Massenmedien,
und die Wirkungen dieser Faktoren sind widersprtichlich, sie ziehen eben nicht an
einem Strang. Die Folge davon ist, dal3 "Erziehung" kein einheitliches Geschehen
mehr ist, das von einem Ort - Familie oder Schule - im ganzen zu steuern ware;
vielmehr lebt das Kind unter unterschiedlichen, widersprichlichen Erwartungen,
zwischen denen es balancieren mul3.
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Indem Baeumler nun die Erziehungsfunktionen von Familie, Schule und
Jugendverband strikt voneinander unterschied mit der zutreffenden Begrindung,
sie seien nicht auseinander ableitbar, machte er den Weg frei fir eine pluralistische
Betrachtung des Erziehungsprozesses. Zwar ging er davon aus, daf3 ale drei
Instanzen im Rahmen der NS-1deologie und insoweit in einem einheitlichen Sinne
wirken wirden. Aber wie sollte das geschehen und welche Instanz sollte dafir
Sorge tragen? Wir werden sehen, dal3 Schirach in diesem Punkte ene
entgegengesetzte Position vertrat, er wollte namlich die "Einheit der Erziehung"
unter Zugrundelegung der Erziehungsprinzipien der HJ auch in der Schule
realisieren.

Baeumler hat jedoch die Konsequenzen seines pluralistischen Ansatzes nicht
gesehen oder nicht sehen wollen. Dabel war schon in den Friedensjahren zu
bemerken, wie  gegensdtzlich die  Erziehungsabsichten und die
Erziehungswirkungen der HJ und der Schule waren, und Baeumler hat diesen
Widerspruch auch deutlich gesehen. Aber er hat ihn zwar beschrieben, aber doch
auch ideologisch zu harmonisieren versucht.

Baeumlers AuRerungen zu padagogischen Fragen sind also prinzipieller Natur -
wie es fur einen systematisch denkenden Philosophen naheliegt, aber um die
daraus resultierenden padagogischen Konsequenzen im einzelnen hat er sich nicht
weliter gekiimmert. Dies zeigt, dal3 er den padagogischen Auftrag, den er mit seiner
Berliner Professur Glbernommen hatte, nicht sonderlich ernstnahm.

Baeumlers und Kriecks Positionen und grundlegende Argumentationen sind nur zu
verstehen auf dem Hintergrund ihrer Kritik am damals herrschenden Erziehungs-
und Bildungsverstandnis. Sie sahen die Hitler-Bewegung auch als eine kulturelle
Revolution, die Erziehung und Bildung einschliefzen misse.

Grinde fir eine solche Kritik gab es genug. Der Enthusiasmus der
Reformpadagogik war einer Erniichterung gewichen. Der Versuch, "vom Kinde
aus', also unter Berticksichtigung seiner Interessen und Bedirfnisse die Schule zu
organisieren, hatte vielfach dazu gefuhrt, die Objektivitdt der Welt, also die
"Sachen" nicht mehr ernst zu nehmen. Lernen, so stellte sich heraus, war nur bis zu
einem gewissen Grade
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zu erleichtern, aber ohne Anstrengung fiihrte es nicht weit. Uber die "Grenzen der
Erziehung" wurde nachgedacht. Dem padagogischen Denken waren soziale
Dimensionen fremd, es sah den Menschen in der Tat abstrakt-individualistisch, als
"Werte verwirklichendes Wesen". Auch eine reformpédagogische Erfindung wie
die Gruppenarbeit fuhrte nicht zu einer realistischen Einschétzung der auf3erhalb
der Schule geltenden sozialen Differenzierungen in der Gesellschaft. Wie viele
Erfindungen der Reformpédagogik war auch die Gruppenarbeit letztlich ein
formalistisches Prinzip, sozusagen ein methodischer Trick der Lehrer.

Der Unterricht, vor allem auch auf dem Gymnasium, war rationalistisch
ausgerichtet, sprach also die emotionale Seite der Schiler wenig an. Beispielhaft
dafir war etwa das philologische "Zerpflicken" der grof3en Dichtung in alle
maoglichen Einzelheiten ohne Ricksicht auf den kinstlerischen Gesamteindruck,
bis Faust oder "Wallenstein" den Schilern zum Halse heraus hingen.

Nur auf diesem Hintergrund lassen sich Kriecks und Baeumlers padagogische
Argumentationen verstehen und trotz aller Kritik, die hier gegen beide vorgebracht
wurde, mul3 auch betont werden, dal3 sie im Vergleich zur damaligen
Erziehungstheorie und Erziehungspraxis so schlecht nicht aussehen. Kriecks
soziologischer und Baeumlers anthropologischer Ausgangspunkt hétten durchaus
tragfahig fir die Zukunft der Erziehungswissenschaft sein kdnnen, wenn sie weiter
prazisiert worden waren. Tatséchlich etablierte sich nach 1945 aber jene
Erziehungswissenschaft wieder, die schon 1933 weitgehend am Ende ihres Lateins
war. In Bewegung geriet das padagogische Denken erst wieder, als Ende der 50er
Jahre die Soziologie und ein Jahrzehnt spater die Psychoanalyse sich in die
Diskussion padagogischer Probleme einschaltete.

Obwohl Krieck und Baeumler ihre politischen und padagogischen Vorstellungen
as zusammengehorig betrachteten, ist es nitzlich, das eine vom anderen zu
unterscheiden und auch getrennt zu beurteilen. lhre politischen Irrtimer teilten sie
mit vielen ihrer zeitgendssischen Intellektuellen, die sich ebenfalls in der Tradition
des deutschen national-konservativen Denkens bewegten. In diesem vorgegebenen
Bewul3tseins-Rahmen versuchten sie den politischen Verfall der Re-
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publik und die daraus hervorwachsende Hitlerbewegung zu verstehen, und sie taten
dies auf dem Hintergrund ihres geistigen bzw. wissenschaftlichen Repertoires, das
ihnen im Laufe ihres Lebens zugewachsen war. SO interpretierten sie die
Hitlerbewegung nach ihren Wiinschen und Hoffnungen - ein Umgang mit der
eigenen Gegenwart, der auch heute keineswegs ungewohnlich ist.

Ruckblickend |&3t sich - wie Baeumler es tat - sagen, dal3 ihr Verstand hétte
ausreichen miissen, die Zeichen rechtzeitig zu erkennen, die auf Auschwitz und die
Kriegsverbrechen hindeuteten. Aber fir die planméai3ige Inszenierung des Terrors
und des Vdlkermordes gab es in Deutschland keine Tradition, die hatte warnen
konnen. Die politische Kriminalitét des NS-Regimes war bis dahin einmalig und so
nicht vorauszusehen. Als Propagandisten des Regimes wurden sie dennoch
mitschuldig an seinen Untaten, die sie selbst nicht gewollt und auch nicht fir
moglich gehalten haben.

Bemerkenswert bleibt aber, dald mit Krieck und Baeumler zwel Professoren sich
als padagogische "Chefideologen" in der NS-Zeit etablieren konnten, deren
Positionen sich in wichtigen Punkten ausschl ossen.
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(Leerseite)
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Teil 2: Padagogische Felder
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4. Zwischen ldeologie und Sachzwang: Das Schulwesen

Bisher war von den beiden padagogischen "Chefideologen” der NS-Bewegung die
Rede. Aber welchen Einflul3 hatten sie auf die padagogische Praxis in den
Erziehungs- und Bildungseinrichtungen? Die Nationalsozialisten Ubernahmen
1933 ein Schulwesen, das nicht nur eine Reihe von ungel 6sten Problemen mit sich
herumschleppte, sondern auch in komplizierter Weise rechtlich und organisatorisch
verfaldt war. Diese Ordnung konnte nicht einfach Uber Nacht gedndert werden.
Abgesehen von den personellen Sduberungen, von denen noch die Rede sein wird,
wurde die Praxis in den Schulen, Hochschulen und Lehrerausbildungsstétten von
einer Vielzahl von Menschen bestimmt, die ihre beruflichen Konzepte und
Vorstellungen langst erworben hatten und nun entsprechend danach handelten. Sie
besal3en keineswegs ein einheitliches, gemeinsames weltanschauliches Fundament.
Viele, vielleicht sogar die meisten, machten weiter wie bisher und legitimierten
dies mit den neuen weltanschaulichen Parolen; andere wurden (berzeugte
Nationalsozialisten und verfolgten dabei ihre Karriere. Kaum einer von ihnen ging
jedoch der Frage nach einer spezifisch nationalsozialistischen Padagogik so
grundsétzlich nach wie Krieck und Baeumler. Die meisten orientierten sich
pragmatisch-technokratisch und versuchten die Probleme entsprechend zu [6sen,
ohne sich dabei in nennenswerte ideologische Auseinandersetzungen zu begeben.
Die Schriften von Krieck und Baeumler gehdrten - neben anderen - zum Kanon der
"weltanschaulichen Schulung”, aber sie bestimmten die padagogische Praxis nur
teilweise, denn diese unterlag einer Reihe von Sachzwéangen, die durch
ideologische Wunschbilder nicht einfach hintergangen werden konnten. Deshalb
mussen die beiden wichtigsten padagogischen Praxisfelder, die nun vorgestellt
werden sollen - Schule und au-
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Rerschulische Jugendarbeit -, zundchst einmal im Rahmen ihrer eigenen
Entwicklung untersucht werden.

Als die Nationalsozialisten 1933 an die Macht kamen, fanden sie beide
padagogische Felder in einer bestimmten Verfassung vor. Was haben sie warum
daraus gemacht? Zunéchst soll von der Schule die Rede sein.

Die Entwicklung des Schulwesens

Im Jahre 1933 war die bildungspolitische Zustandigkeit aufgeteilt auf die Lander
und auf das Reich - hier im Innenministerium verankert. Erst am 1.5.1934 wurde
das "Reichsministerium fur Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung" (REM)
eingerichtet, das Bernhard Rust Gbernahm, ein ehemaliger Studienrat, der zu dieser
Zeit preul3ischer Kultusminister war und dieses Amt auch beibehielt, also as
Doppelminister fungierte. Durch das "Gesetz zur Neuordnung des Reiches'
(30.1.34) wurden die bisherigen Rechte der Lander weitgehend ausgeschaltet; sie
konnten nur noch insoweit tétig werden, als das Reich keine Verfiigungen erlief3.

Rust vereinheitlichte 1937 das hthere Schulwesen, was schon in der Weimarer
Zeit angestrebt worden war. Es gab eine Vielzahl gymnasialer Oberstufenformen,
die nun auf drel reduziert wurden: das humanistische Gymnasium, das allerdings
nur dort erhalten bleiben sollte, wo die Schule Uber eine besondere Tradition
verflgte, und die naturwissenschaftliche sowie die neusprachliche Oberschule. Fir
die Mé&dchen blieb dbrig ein neusprachlicher und ein hauswirtschaftlicher
Oberschulzweig. Vor allem in landlichen Gebieten gab es Aufbauschulen in
Oberschulform - fir Madchen nur in hauswirtschaftlicher Form. Diese
Neuregelung sorgte geraume Zeit fir Verwirrung, weil Ubergangsregelungen nétig
waren.

Die bis dahin in Preu3en eingerichteten grundstandigen, also mit dem flnften
Schuljahr beginnenden sechsklassigen Mittelschulen fihrte Rust fir das ganze
Reich ein. Als diese Schulform sich einigermal3en konsolidiert hatte, muf3te auf
"Fihrerbefehl” von 1940 nach 6sterreichischem Vorbild
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1941 die Hauptschule as Pflichtschule eingefihrt werden, der begabtere
Volksschiler zugewiesen werden sollten. Hitler wiinschte die EinfUhrung dieses
neuen Schultyps zun&chst nur fir die dem Reich angegliederten neuen Reichsgaue,
aber Bormann drangte auf sofortige Einfihrung im ganzen Reich. Diese Schule
sollte eine Bildungsgrundlage vermitteln, "auf der die Ausbildung fur ale mittleren
und gehobenen praktischen Berufe in Landwirtschaft, Handel, Handwerk, Technik,
Industrie und Verwaltung sowie alle hauswirtschaftlichen, pflegerischen, sozialen
und technischkiinstlerischen Frauenberufe aufbauen kann". (Ottweller 1980, 202).
Dazu waren aber nun Fachlehrer nétig, die im Kriege so schnell und so zahlreich
nicht zu beschaffen waren, so dal3 der Ausbau dieses neuen Schultyps bald
stagnierte. Im Grunde handelte es sich hier um eine Aufteilung der Volksschule:
die begabteren Schiler - man rechnete mit einem Drittel - sollten von den Leitern
der Volksschulen fir die Hauptschule ausgesucht werden. Offenbar war damals
das Begabungsprofil der Volksschiler sehr differenziert, wenn man etwa bedenkt,
da3 40 Prozent von ihnen den Volksschulabschlul3 nicht erreichten. Die
Parteilkanzlei hielt die Einfihrung der Hauptschule fur das Kernstiick der NS-
Bildungsreform, weil sie eine Mobilisierung von Begabungsreserven ermogliche -
eine Hoffnung, die angesichts des Mangels an Facharbeitern versténdlich war.

In der Praxis fuhrte die Einfihrung dieses Schultyps vor allem in den stidlichen
Reichslandern, die gerade auf Anweisung Rusts die Mittelschule einigermal3en
flachendeckend eingeflihrt hatten, zur Verwirrung, zumal das Verhéltnis zwischen
diesen beiden Schultypen ungeklart blieb. Beide bauten auf der vierjahrigen
Grundschule auf, aber die Hauptschule sollte nur vier Klassen umfassen, die
Mittelschule war dagegen auf sechs Klassen angelegt.

Im Zuge dieser Vereinheitlichung des Schulsystems wurde auch das
Privatschulwesen erheblich  zurlickgedréngt zugunsten der "Deutschen
Heimschulen", die auf Anordnung Hitlers insbesondere fir Kinder von Offizieren
und anderer Berufe eingerichtet wurden, die mit haufiger Versetzung zu rechnen
hatten. Die Privatschulen befanden sich Uberwiegend in kirchlicher Tréagerschaft
und stellten insofern eine ideologische Konkurrenz zum staatlichen Schulwesen
dar.
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Neue, reichseinheitliche Richtlinien fir die einzelnen Schulformen erschienen
verhdtnismalig spét, namlich ab 1937. Bis dahin waren die Lander in
unterschiedlicher Weise téatig geworden. Einige ordneten an, den bestehenden
Geschichtsunterricht zu unterbrechen zugunsten eines mehrwdchigen Kurses Uber
die "nationale Revolution", fUr die bis in die Sprachregelung hinein Vorgaben
gemacht wurden.

An einer Neufassung des gesamten Geschichtsunterrichts wurde besonders aktiv
gearbeitet, well er zum Kernfach der gewlinschten politischen Erziehung werden
sollte. Die Gesamtkonzeption des gewtinschten Geschichtsunterrichts hat Eilers
treffend zusammengefalit:

"Geschichtsunterricht bedeutete von nun an Betrachtung der deutschen Geschichte
bzw. der Geschichte der nordischen Rasse. Der gesamte Geschichtsverlauf wurde
zur Exempelsammlung fur ihren Wert und ihre Bedeutung. Als bestimmender
Faktor alles Geschehens wurde neben der rassischen Substanz nur noch die
Fuhrerpersonlichkeit anerkannt. Das pédagogische Ziel dieser Art der
Geschichtsbetrachtung wurde mit ‘Weckung einer begeisterten, heldischen
Weltanschauung,  planmaiige  Forderung des  Wehrgedankens  und
Rassebewuldtseins' umrissen. Der Stoff konzentrierte sich zunachst in der
Urgeschichte bei der Entstehung der Rassen. Uber den Nachweis der politischen
und kulturellen Bedeutung nordischer Volker in allen Kulturen des Altertums ging
der Weg zur Erkenntnis, da3 Rassenmischung zum Kulturverfall fihre
(Spatantike). Die rassenreinen, germanischen Volker traten als Gegenbild zu den
degenerierten Sudlandern auf. Vélkerwanderung, Italienpolitik und Kreuzziige
wurden zu sinnlosen Blutverlusten der hochwertigen Rasse, die Ostsiedlung zur
Erweiterung ihres Lebensraumes. Nach den unter 'Niedergang und Auflésung'
geflhrten Zeiten wandte sich die Aufmerksamkeit dem heroischen Aufstieg
Preu3ens zu. Der 'Preulengeist’ erschien als eine neue Ausformung des echten
deutschen Wesens. Nach dem Zeitalter der Revolution rettete dann Bismarck
Deutschland und fihrte es zu Einheit und GrolRe. Den gigantischen Aufstieg
Deutschlands - so setzte sich diese Betrachtungsweise fort -, der nun auf allen
Lebensgebieten einsetzte, neideten uns 'die Erbfeinde’, die Deutschland
systematisch einkreisten, bis es dann im Ersten Weltkrieg gegen eine Welt von
Feinden in heldenmtitigem Kampf unterlag,
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zwar unbesiegt im Feld, doch zu Boden geworfen durch den Dolchstol3 der
marxistischen Revolution. Vom Diktat von Versailles mit seinen demttigenden
und ausbeuterischen Bedingungen, von der Herrschaft des volksfremden
Parteienstaates erloste Hitler Deutschland™" (15).

Ferner wurde - Hitlers Forderung in "Mein Kampf™ entsprechend - Rassenkunde
eingefihrt - zugeordnet dem Fach Biologie, als Unterrichtsprinzip auch fir die
Facher Deutsch, Geschichte und Erdkunde vorgeschrieben. Der Deutschunterricht
sollte "volkhafte Dichtung" in den Mittelpunkt stellen, und "psychologisierende
und &sthetisierende Literatur" ausschlief3en.

Eine Aufwertung erfuhr der Schulsport. Die Turnstunden wurden auf drei, spater
auf funf erhoht. Auch Boxen wurde wie Ful3ball und Geléndesport in die
"Leibesiibungen” aufgenommen. Die sportliche Leistungsfahigkeit spielte bel
Aufnahme- und Abschluprifungen eine immer grofRere Rolle. Schweres
korperliches Leiden sowie stéandige Leistungsunfahigkeit in den "Leibestibungen”
hatten den Verweis von der hdheren Schule zur Folge.

Derartige noch nicht in allen Féllen reichseinheitliche Teilregelungen durch
Erlasse oder Richtlinien der Landerkultusminister versuchten offensichtlich,
Hitlers bereits beschriebenen padagogischen Vorstellungen gerecht zu werden. Im
ubrigen aber galten die in der Weimarer Republik in Kraft gesetzten Richtlinien
weiter. Erst 1937 erschienen aus dem REM die ersten umfassenden Richtlinien,
und zwar fUr die Grundschule, die aber 1939 durch neue Richtlinien fir die
gesamte V olksschule ersetzt wurden.

Diese Richtlinien bestehen aus einem allgemeinen Teil und aus grundlegenden
Hinweisen fur zehn Unterrichtsfacher (Leibeserziehung; Deutsch; Heimatkunde;
Geschichte; Erdkunde; Naturkunde; Musik; Zeichnen und Werken,
Hauswirtschaft; Rechnen und Raumlehre), sowie aus Stundentafeln fir Jungen
bzw. Méadchen.

Der allgemeine Teil begriindet zundchst die Erziehungsaufgabe der Volksschule im
Rahmen der Ubrigen NS-Erziehungsméchte:

"Die Aufgabe der deutschen Schule ist es, gemeinsam mit den anderen
nationalsozialistischen Erziehungsméchten,
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aber mit den ihr geméien Mitteln die Jugend unseres Volkes zu korperlich,
seelisch und geistig gesunden und starken deutschen Mannern und Frauen zu
erziehen, die, in Heimat und Volkstum fest verwurzelt, ein jeder an seiner Stelle
zum vollen Einsatz fur FUhrer und Volk bereit sind. Im Rahmen dieser Aufgabe
tragt die Volksschule die Verantwortung dafir, da3 die Jugend mit den
grundlegenden Kenntnissen und Fertigkeiten ausgerUstet wird, die fir den Einsatz
ihrer Kréfte in der Volksgemeinschaft und zur Teilnahme am Kulturleben unseres
Volkes erforderlich sind” (5).

In diesem Sinne soll die Volksschule den Gedanken der Volksgemeinschaft
lebendig werden lassen und selbst |ebensnah représentieren.

"Eine Erziehung zur Gemeinschaft kann nur in der Gemeinschaft erfolgen. Die
Volksschule empfangt die Kinder aus dem Elternhause. Sie soll den Kindern ihre
Familiengemeinschaft bewul3t machen, die Beziehung zum Elternhaus pflegen und
dem Familienleben dienen. Zum anderen aber sollen die Kinder schon in den
ersten Jahren in der Schule lernen, sich als Angehdrige einer anderen grof3eren
Gemeinschaft zu fuhlen. In den oberen Jahrgangen der Volksschule sollen die
Kinder allméhlich Uber die Sippengemeinschaft hinaus in die grof3e politische
Volks- und Wohngemeinschaft aller Deutschen hineinwachsen. Dabei sollen sie
sich schon mit Stolz bewul3t werden, zu dem Teil der Volksgemeinschaft zu
gehoren, in dem sie spéater als Schaffende die Verantwortung fir das Ganze mit zu
tragen haben" (5).

Um ihren Platz in der Volksgemeinschaft finden zu kdnnen, missen die Kinder
Uber "sicheres Wissen und Konnen" verfligen, soweit dies nétig ist, um "alle Kréfte
der Jugend fur den Dienst am Volk und Staat zu entwickeln und nutzbar zu
machen". Damit ist auch eine Beschrankung auf das Wesentliche gemeint, denn
diese Schule soll sich "von all den Stoffen freimachen, die auf Grund
uberwundener Bildungsvorstellungen in sie eingedrungen sind” (6).

Grundlegendes didaktisches Prinzip ist die Heimatkunde; der Unterricht soll
ansetzen beim aktuellen Leben der Schiiler, ihren altersgeméaf3en Erfahrungen und
ihren sozialen Bindungen, wobei Unterschiede zwischen Stadt und Land durchaus
einkalkuliert werden. Der Unterricht soll also das Alterwerden der Kinder
einerseits begleiten, andererseits
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aber auch verweisen auf das Volksganze, das as oberster sozialer Horizont die
Bildung des V olksschtilers auch begrenzen sollte.

Die Schule bzw. Klasse misse eine lebendige Gemeinschaft sein, wenn sie die
Idee der Volksgemeinschaft reprasentieren wolle, wobel der Lehrer "Fihrer" ist -
eine Absage an anderslautende Vorstellungen der Reformpédagogik. Als
Gemeinschaft soll sie einerseits "Fuhrerauslese und Fuhrerbildung” betreiben,
andererseits aber auch den schwéacheren Schilern helfen.

"Lehrer und Schuler sollen ihren Stolz darin sehen, auch schwéchere Schiiler zu
unterstiitzen, um sie der Gemeinschaft zu erhalten” (7).

Anteil nehmen soll die Schule ferner "an allen grof3en heimatlichen und vélkischen
Geschehen" sowohl im Sinne "einer frihzeitigen und planméidigen EinfUhrung in
das Geschehen der Gegenwart" als auch durch " Schulfeiern”.

Die didaktische Struktur des Unterrichts soll in der ersten Klasse vom
Gesamtunterricht ausgehen, um dann zunehmend fachorientiert zu werden.
Allerdings wird dabel in den Richtlinien ein Widerspruch erkennbar zwischen der
Fachorientierung einerseits und der weltanschaulichen Beeinflussung andererseits.
"Bel den im engeren Sinne erziehlich wirkenden, insbesondere den
national politischen Stoffen hat sich der Lehrer davor zu hiten, ihre Gesinnung und
Willen bildende Wirkung durch Zerreden, Zerfragen, abstrakte Lehre oder
gedachtnismaldigen Drill abzuschwéchen oder zu vernichten. Die freudige
Begahung der nationalsozialistischen Weltanschauung durch den Lehrer und sein
Uberzeugendes Vorbild sind fiur die efolgreiche Vermittlung der
nationalpolitischen Stoffe entscheidend. Das klare, begeisternde Lehrerwort wird
als schlicht-anschauliche Erzahlung und Darstellung von besonderer Wirkung
sein" (8).

Die NS-Weltanschauung ist offenbar einem rationalen Unterricht nicht zuganglich.
Gleichwohl wird sie im zweiten Teil der Richtlinien, der die Grundlagen der
einzelnen Fécher charakterisieren soll, immer wieder eingefigt. Von der
Heimatkunde wird erwartet, dal3 sie "in den vier unteren Jahrgangen nicht nur
Kenntnisse vermittelt, sondern auch
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den festen Grund legt fir den Stolz auf Heimat, Stamm, Volk und Fihrer" (13).
Noch deutlicher beim Geschichtsunterricht:

"Die politische Erziehung in der Volksschule griindet sich in erster Linie auf den
Geschichtsunterricht, der die Kinder mit Ehrfurcht vor unserer grol3en
Vergangenheit und mit dem Glauben an die geschichtliche Sendung und die
Zukunft unseres Volkes erfillen soll. Er richtet den Blick auf den schicksalhaften
Kampf um die deutsche Volkwerdung, bahnt das Verstandnis fir die politischen
Aufgaben unseres Volkes in der Gegenwart an und erzieht die Jugend zum
freudigen, opferbereiten Einsatz fur Volk und Vaterland" (15).

Der Unterricht soll "die im deutschen Volke wirksamen rassischen Grundkrafte
vorwiegend nordischer Artung" herausstellen.

"Heldischer Geist und der Gedanke des Fuhrertums in germanisch-deutscher
Auspragung sollen den gesamten Geschichtsunterricht erfillen, die Jugend
begeistern und den Wehrwillen wecken und stérken" (15).

"Mit besonderer Sorgfalt ist das Bild des Filhrers zu zeichnen” (16).

Die Ideologisierung dieses Schulfaches wird offen eingestanden, wenn auch mit
unfreiwilliger Ironie.

"Das vorzugsweise erziehliche Ziel dieses Unterrichts schliefst die Gewinnung
bleibender unterrichtlicher Ergebnisse nicht aus' (16). So sollen "auch einige
wenige Geschichtszahlen" dauerhaft gelernt werden. Im Ubrigen entsprechen die
Richtlinien fur den Geschichtsunterricht dem erwahnten Urteil von Eilers.

"Leitgedanke" der Erdkunde ist "die Wechselwirkung von Volk und Raum, von
Blut und Boden (18). "Dabei ist die Verschiedenheit der Rassen und die besondere
Leistung der nordischen Rasse darzustellen. Ferner sind "die kolonisatorischen
L eistungen unseres Volkes in aller Welt und unser Anspruch auf kolonialen Raum”
"besonders herauszustellen” (19).

Die "Naturkunde" soll im Rahmen der "Erblehre" "Verstandnis" wecken fir die
"Wesensverschiedenheit der Rassen” und die "Gefahren der Rassenmischung"
(20).

132


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Miinchen 1999 - 133
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

Es ware jedoch falsch, die Richtlinien lediglich unter dem Gesichtspunkt ihrer
ideologischen Sétze zu sehen, zumal zwelfel haft bleiben mul3, inwiewelt sie in der
Schulpraxis eine Rolle gespielt haben; denn immerhin waren die Volksschulen
noch weitgehend konfessionell bestimmt. Zudem sind Richtlinien damals wie
heute politische Willenserklarungen, aus denen keineswegs einfach auf die Praxis
in den Schulen geschlossen werden darf. Bemerkenswerter ist vielleicht, dal3 die
Richtlinien das Bild einer Volksschule zeigen, die milieuverhaftet bleiben soll und
von deren Abgangern offenbar keine nennenswerte Mobilitét erwartet wird.
Deshalb verzichteten die Richtlinien auch auf verbindliche Stoffplane; diese sollten
vielmehr von den Leitern der Volksschulen gemal3 den allgemeinen Vorgaben der
Richtlinien entwickelt werden; auf Bezirksebene sollte dann fir eine gewisse
Einheitlichkeit gesorgt werden. Die Stoffplane sollten also von der Basis her
entwickelt werden und dabel den volksgemeinschaftlichen Besonderheiten der
Regionen angepaldt werden kdnnen.

Bayern als einziges Reichsland hielt sich jedoch nicht an diese Vorgaben, sondern
stellte einen dezidierten Lehrplan auf, der as "Mindestanforderung” deklariert
wurde, also von allen Volksschulen erfiillt werden muf3te.

Schon ein Jahr vorher - 1938 - waren ausfihrliche Richtlinien fir die hoheren
Schulen mit teilweise sehr ausfihrlichen Lehrplanen fir die einzelnen Facher
erschienen. Der allgemeine Teil beginnt mit einer Rickschau auf die preufdische
Gymnasialreform, die Hans Richert, Ministeriarat im  preuf3ischen
Kultusministerium, im Jahre 1925 durchgefihrt hatte. lhr lag der Gedanke
zugrunde, dal3 den deutschen Gymnasien eine neue Sinnmitte gegeben werden
musse, ndmlich ein nationalorientiertes "deutsches Bildungsgut". Dieses sollte fir
alle Formen des Gymnasiums im Mittelpunkt stehen und sich présentieren in der
"deutschkundlichen  Fachergruppe" (Deutsch,  Geschichte, Erdkunde,
Staatsbirgerkunde, Religion). In einem neu eingerichteten Gymnasialtyp, der
"Deutschen Oberschule”, sollte diese Deutschkunde sogar zum zentralen
Bildungsinhalt werden.

Von diesem Reformkonzept, das in den Richtlinien durchaus auch positiv
gewdrdigt wird, setzen diese sich gleichwonhl
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ab. Es sa "in seinem Wesen sowohl wie in seinen geschichtlichen
Voraussetzungen grundverschieden von dem, was der Nationalsozialismus unter
politischer Erziehung begreift" (9). Das Reformkonzept habe auf den "deutschen
Idealismus als Bildungsgut zurtickgegriffen in der Hoffnung, auf diese Weise eine
neue Volksgemeinschaft begrtinden zu kénnen. Dieser Gedanke beruhe jedoch auf
der "lllusion, dal3 geistige Bildung einem Volke das schenken kbénne, was nur
durch die politische Tat einer grof3en Personlichkeit dem Schicksal abgetrotzt
wird" (9 f.). Das tatséchliche Verhdltnis von Politik und Padagogik sei hier
verwechselt worden. Die Erziehungstétigkeit konne keine politischen Ziele setzen,
muisse vielmehr umgekehrt von der Politik ihre Aufgabe empfangen. "Man glaubte,
durch eine Reform des Bildungswesens das einholen zu kbnnen, was wir an
politischer Macht verloren hatten; man glaubte, die EinbulRe des Staates an
Ansehen gegeniber den Méachten der Gesellschaft durch den Aufbau einer im
Grunde unverbindlichen staatsbirgerlichen Unterweisung ausgleichen ... zu
konnen" (10). Eine neue Erziehung setze aber eine neue politische Ordnung voraus
und die habe der Nationalsozialismus nun geschaffen. "Alle planende Erziehung
Ist ausgerichtet nach einer gegebenen Ordnung. Das nationalsozialistische
Erziehungssystem ist seinem Ursprung nach nicht ein Werk der p&dagogischen
Planung, sondern des politischen Kampfes und seiner Gesetze" (11). SA und SS
seien zundchst als Kampforganisationen entstanden und prasentierten sich nun als
neue Lebensordnung, in der auch ein neues Erziehungsprinzip wirksam sei. Die
nationalsozialistische Revolution habe den "Vorrang der Politik vor der
Padagogik" (11) bewiesen. Sie "hat an die Stelle des Trugbildes der gebildeten
Personlichkeit die Gestalt des wirklichen, d.h. durch Blut und geschichtliches
Schicksal bestimmten deutschen Menschen gesetzt und anstelle der
humanistischen Bildungsideologie, die bis in die jingste Vergangenheit fortgelebt
hatte, eine Erziehungsordnung aufgebaut, die sich aus der Gemeinschaft des
wirklichen Kampfes entwickelt hatte" (12). Aus diesen politischen Prozessen sei
eine neue Bildungsidee entstanden, die noch ausgeformt werden mitisse. "Auch das
nationalsozialistische Zeitalter wird die Schule hervorbringen, die Geist von
seinem Geiste ist, aber wir missen uns bewuf3t sein, dal3 wir am Anfang der neuen
Bildung stehen" (12).
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Unschwer sind in diesem grundsétzlichen Teil die im vorangehenden Kapitel
vorgestellten Argumentationen Baeumlers erkennbar, und seine Spuren sind auch
sichtbar, wenn nun der Platz der Schule in diesem Bildungsverstandnis markiert
wird, ndmlich "dal3 ihr Weg wesentlich Uber die Entwicklung der geistigen
Fahigkeiten fuhrt" (13 f.). Die Aufgabe der Schule sei Unterricht, also "die Zucht
des Geistes, die Entwicklung der Verstandeskrafte und die Vermittlung lebendiger
Bildungsstoffe" (14). Speziell die hohere Schule solle denjenigen Teil der Jugend
bilden, "der spéter zur selbstandigen Losung von Lebensaufgaben der Nation
herangezogen werden soll" (15). Diese Fuhrungsschicht soll aber "aus allen
Kreisen des Volkes' nach dem "Gedanken der Auslese und Leistung”" gewonnen
werden.

Der Erziehung zur Verantwortungsfahigkeit miisse auch die Unterrichtsgestaltung
entsprechen. Die spezifische Erziehung durch die hohere Schule misse mit den
"Mitteln des Erkennens' angestrebt werden. "Indem der Schiler nicht nur fertige
Ergebnisse Ubermittelt bekommt, indem er veranlaldt wird, den Vorgang des
Erkennens und Verstehens in sich selbst zu vollziehen, soll in ihm die Fahigkeit zu
eigener, selbstverantwortlicher Entscheidung geweckt werden” (16). Nie dirfe aber
"Wissensvermittlung, zum Selbstzweck” werden. Didaktisch soll der Unterricht
"an die Umwelt des Schilers, an seiner Erlebnis- und Vorstellungswelt
anknipfen”, woraus sich unter anderem die Folge ergibt, "dal3 die
Mé&dchenerziehung sich nach anderen Gesetzen vollziehen mul3 als die
Jungenerziehung"” (17). Die Berlcksichtigung der bereits vorliegenden
Erfahrungen der Schiler dirfe aber keinen Verzicht auf Leistung bedeuten. "Die
neue Hohere Schule wird den jungen Menschen in eine strenge Zucht des Geistes
nehmen, sie wird nicht davor zurtickscheuen, den jugendlichen Geist durch den
Zwang, Tatsachen, Regeln und Zahlen zu lernen, zu kraftigen und geschmeidig zu
erhalten, aber sie wird immer darauf achten missen, dal3 nicht ein totes Wissen,
sondern ein lebendiges Verstehen und Kénnen das Ziel allen Unterrichts ist” (18).

Die Richtlinien versuchen offensichtlich, eine Balance zwischen der Subjektivitét
des Schiilers und der Objektivitét der Unterrichtsstoffe herzustellen und damit das
Konzept einer leistungsorientierten Lernschule, mit bestimmten Ideen der
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Reformpadagogik zu verbinden. Dazu gehort auch die Klarstellung der Rolle des
Lehrers im Unterricht.

"Unterrichtsgrundsatz ist ein maldvoller, gebundener Arbeitsunterricht, bei dem der
Lehrer das Ziel setzt und die Fihrung fest in der Hand behdlt. Alles, was die
Selbsttétigkeit des Schilers fordert, ihn zu eigenem Denken und Urteilen fihrt, ist
Arbeitsunterricht, mithin das lebendige Lehrgespréch und der zur Mitarbeit
anspornende Lehrervortrag ebenso wie die richtig vorbereitete und geleitete
Gemeinschaftsarbeit mit Arbeitsteilung und -vereinigung und die sinnvoll gestellte
Hausaufgabe.

Der Arbeitsunterricht darf nicht zu verantwortungslosem Kritteln und Zerreden
fihren oder in Uberheblicher Rechthaberei und bloflem Meinungsstreit
steckenbleiben. Er muf3 vielmehr in einem Ergebnis, in einer Wertung und
Entscheidung sein Ziel sehen. Dafir trgt der Lehrer die Verantwortung” (19 1.).

Dieser Grundsatz schliefdt aber durchaus "lebendigen Wechsel der Arbeitsweise’
ebenso ein wie die Anerkennung der Individualitét des Schilers.

"Ein Sichverlieren in stoffliche Nichtigkeiten und eine unnétige Breite des
Unterrichtsganges sind Zeitvergeudung und |dhmen die Arbeitslust. Nicht minder
schadlich ist eine Unterrichtsweise, die den Schiler, anstatt ihm Mut zu machen
und sein Selbstvertrauen zu heben, durch kleinliche Zwischenfragen und
vermeintliche Hilfen dauernd bevormundet und ihm Selbstvertrauen und Freude an
der eigenen Leistung raubt. Jede selbstdndige Denkleistung ist als solche zu
wurdigen. Wachsenlassen und Fihren sind die sich erganzenden Grundsétze aller
planvollen Erziehung" (20).

Zweifellos lassen diese Richtlinien das Bild einer fir die damalige Zeit relativ
fortschrittlichen Oberschule erkennen, die Einsichten der Reformpadagogik mit
relativ hohen Unterrichtsanforderungen verbindet. Auffallend ist auch, dal3 im
Unterschied zu den Volksschul-Richtlinien diese in ihrem allgemeinen Teil kaum
spezifische ideologische Passagen enthalten. Die offizielle Ideologie wird lediglich
as fundierende und integrierende Sinnstiftung verstanden.

"Die nationalsozialistische Weltanschauung ist nicht Gegenstand oder
Anwendungsgebiet des Unterrichts, sondern sein
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Fundament. Sie ermdglicht, dal3 die Schlagbdume zwischen den einzelnen
Fachgebieten fallen und auf eine ungezwungene Weise ein Unterricht in
Querverbindung und Konzentration betrieben werden kann. Mit ihr [6sen sich alle
Lehrplan- und  Stundenplanschwierigkeiten, die im  Zeitalter des
Bildungspluralismus untiberwindlich schienen. Denn die Weltanschauung gibt dem
Unterricht nicht so sehr neue Bildungsstoffe, als vielmehr eine neue Sicht, ein
neues Erziehungsverfahren und ein neues Ausleseprinzip fir das Bildungsgut”
(19). In den Lehrplanen fir die einzelnen Facher, vor allem fir die
Gesinnungsfacher und fir Biologie sind entsprechende ideologische Verkiirzungen
alerdings durchaus zu finden. Hier wirkt sich die NS-Weltanschauung tatséchlich
als "neues Ausleseprinzip fur das Bildungsgut" zum Tell nachhaltig aus. Im ganzen
jedoch versuchen diese Richtlinien, das sachorientierte Leistungsprinzip gegen
alzu starke ideologische Beeintrachtigungen durchzuhalten. Ein Beispiel dafUr,
aber auch zugleich ein Hinweise darauf, dal3 offensichtlich auch in den Schulen die
"Weltanschauung" bereits verkitscht wurde, ist folgende Bemerkung Uber den
Schulaufsatz:

"Der Schulaufsatz ist weder der geeignete Prifstein fir eine propagandistische
Begabung des Schiilers, noch der Ort, wo er seine Gesinnung zu Markte tragen
soll. Vielmehr ist jedem eitlen und berechnenden Verschleil3 nationaler Werte
schonungslos entgegenzutreten: fir die grof3en nationalen Kundgebungen mul3 ein
unverbrauchter Wortschatz zur Verfiigung stehen, die Phrase, wo und wie immer
sie sich hervorwagt, ist riicksichtslos zu entlarven: Worte wie heldisch, Blut, Ehre,
Volksgemeinschaft und andere missen ihren tiefen Sinn verlieren, wenn sie im
Alltag des Unterrichts leichtfertig verbraucht werden" (44).

Die Richtlinien versuchen also, fachliche Leistung in den Oberschulen zu erhalten
und die Abstraktheit und Lebensfremdheit des traditionellen Gymnasiums zu
vermeiden. Die "Lebensndhe" der Schule ist aber eben immer auch Hinwendung
zum tatséchlichen gesellschaftlichen Leben und damit auch zu dessen offizieller
ideol ogischen Bewertung, und die war damals eben nationalsozialistisch.

Die Richtlinien zeigen, dal3 ein deutlicher Unterschied zwischen Volksschule und
hoherer Schule gemacht wird. Ob-
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wohl Begabten aus den unteren Volksschichten ausdriicklich der Weg in die
hohere Bildung freigemacht werden sollte, war die Volksschule als Massenschule
des Volkes gedacht. Deshalb sollte sie wie friher wieder im volkischen Leben
verankert werden, an dessen aktuellen Ereignissen wie an den entsprechenden
Festen und Feiern teilnehmen. Diese lokale wie volksgemeinschaftliche
Eingebundenheit erschien den Richtlinien-Machern wichtiger als dezidiertes
Wissen, das sich in Schulblichern fand, die zum Teil noch aus der Weimarer Zeit
Stammten.

Die Oberschule war dagegen als Leistungsschule gedacht. Andererseits bemiihte
sich das Regime durchaus, erkennbaren Begabungen "aus dem Volk" gerecht zu
werden mit Angeboten unterhalb der Oberschule. Die reichsweite Einfihrung der
Mittelschule durch Rust diente auch diesem Zweck, ebenso die damit
konkurrierende Einflihrung der Hauptschule, die fir die besten Volksschiler zur
Pflichtschule werden sollte. Auch die Aufbauschulen, die in landlichen Gebieten
eingerichtet wurden, sollten Begabte mobilisieren, und die im Krieg eingefihrten
Lehrerbildungsanstalten machten den Volksschullehrer wieder zu einem
Aufstiegsberuf fur Volksschulabgénger, fir Abiturienten war er zu einem
Abstiegsberuf geworden - ein wesentlicher Grund fur den Lehrermangel.

Bei der Beurteilung dieser Schule und Bildungspolitik muf3 man bedenken, dal3 es
damals - anders als heute - noch eine verhdltnismaldig tiefe Kluft gab zwischen
Blrgertum und Arbeiterschaft bzw. Landbevdlkerung, die sich unter anderem auch
im Schulzugang ausdriickte. Selbst fir ein unzweifelhaft begabtes Arbeiter- oder
Bauernkind war der Besuch einer Oberschule ein schwieriges Unterfangen - nicht
nur, well daftr Schulgeld gezahlt werden muféte, sondern vor allem auch, weil
damit eine soziale Entfremdung verbunden war. Deshalb war es keineswegs
abwegig, fur solche Kinder Schulformen anzubieten, die ndher an ihrem sozialen
Status und gesellschaftlichen Selbstversténdnis lagen als die Oberschulen.

Zu den seit 1937 einsetzenden Schulreformmal3nahmen gehort auch das
"Reichsschul pflichtgesetz" (6.7.38). Es setzte den Beginn der Schulpflicht auf das
vollendete 6. Lebengjahr des Kindes und eine achtjdhrige Volksschulpflicht fest.
Zwar
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hatte schon die Weimarer Verfassung im Artikel 145 eine Schulpflicht von
mindestens acht Jahren vorgesehen, aber die Lander hatten diese Forderung
unterschiedlich erfillt. Bayern und Wdirttemberg hatten die achtjahrige
Volksschule nur teilweise eingefihrt, wahrend in Hamburg und Schleswig
Holstein eine neunjahrige Schulpflicht bestand.

Die wichtigste Bestimmung dieses Gesetzes war jedoch die Neuordnung des
Berufsschulwesens. Zwar hatte auch in dieser Frage der Artikel 145 der Weimarer
Verfassung eine einheitliche Regelung vorgesehen, doch ein entsprechendes
Reichsberufsschulgesetz kam ebenso wenig zustande wie ein Reichsschulgesetz.
Das Ergebnis war eine Fllle von verwirrenden Bestimmungen, die teilweise nur
lokale Geltung hatten, und die vor allem darauf zuriickzufthren waren, dal3 die
Zustandigkeiten von Handels- und Kultusministerien sich vielfach tberschnitten.
Etwa ein Viertel der an sich berufsschul pflichtigen Jungen und Méadchen zwischen
14 und 18 Jahren konnten keine Berufsschule besuchen. Nun wurde die
"Berufsschulpflicht” reichsweit eingefihrt. Sie begann fir jeden Schiler nach dem
Ende der Volksschule und dauerte drei Jahre, fur landwirtschaftliche Berufe zwel
Jahre. Die Kommunen wurden verpflichtet, entsprechende Schulen einzurichten, so
dal? auch das in Mittel- und Kleinst&dten bisher vernachlassigte Berufsschulwesen
ausgebaut werden konnte. Die praktische Berufsausbildung erfolgte in den
Betrieben und war bisher eine Doméane des Handwerks. Nun wurde die Industrie
gedrangt, sich ebenfalls an der Berufsausbildung zu beteiligen. So entstand
innerhalb weniger Jahre eine vom Handwerk unabhéngige Berufsausbildung. Fur
die einzelnen Lehrberufe wurden Berufsbilder festgelegt, aus denen dann die fir
notig erachteten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten abgeleitet wurden. Auf
diese Weise entstanden bis 1943 dreithundertvierzehn anerkannte Lehrberufe, die
alerdings sehr spezialistisch konzipiert waren.

Es hat verschiedene Versuche gegeben, die NS-Ideologie in einem eigenen
Schulfach zu lehren. Einer davon war der 1934 eingerichtete " Staatsugendtag”,
der zwischen HJ und Schule aufgeteilt wurde. Die 10- bis 14jahrigen Schiler, die
dem Jungvolk angehdrten, sollten ihre nationalpolitische Erziehung in der HJ
erhalten, die Ubrigen blieben in der Schule, wo en zweistindiger
weltanschaulicher Unterricht, erganzt
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durch Sport, Basteln und Wandern abgehalten wurde. Dieses Projekt scheiterte
aber enerseits an der Unfahigkeit der HJ, diese Aufgabe geistig und
organisatorisch zu bewaéltigen, zum anderen auch am Widerstand der Schule, die
auf ihr Niveau nicht verzichten wollte; der " Staatgugendtag” wurde 1936 wieder
abgeschafft.

Lediglich in Wirttemberg wurde die NS-Weltanschauung als Schulfach eingeftihrt
("weltanschaulicher Unterricht” = WAU). Nach einem 1938 veréffentlichten
Stoffplan-Entwurf sollte der WAU folgende Themenkreise behandeln:

"Fur die Grundschule sieht der Entwurf zwel grof3e Themenkreise vor: 1. 'Vom
Erahnen Gottes in der Natur’, wobei Stoffe zu den Themen 'Die Ordnung der
Natur' sowie 'Die Jahreszeiten' vorgesehen sind und 2. 'Vom Erleben der
Blutsgemeinschaft’, wobei es um Stoffe zu den Themen 'Das Kind als Glied der
Familie', 'Das Kind in der Schulgemeinschaft’, 'Das Kind in der Stadt- und
Dorfgemeinschaft’, 'Das Kind in der Volksgemeinschaft' geht. Fur die Mittelstufe
(5.8. Schuljahr) werden Stoffe aus folgenden Themenkreisen vorgeschlagen:
‘Gottermythen und Heldensagen', 'Aus der deutschen Geschichte', 'Deutsche
Glaubens- und Lebenskunde', 'V orbilder deutschen Wesens in Leben und Denken,
'deutsche Kunst', 'Weltanschauliche Auseinandersetzung mit anderen Mé&chten,
'‘Besprechung weltanschaulich wichtiger Tagesereignisse'. In der hdheren Schule
steht vor allem die nationalsozialistische Weltanschauung sowie ihre historischen
und rassischen Grundlagen im Zentrum des ,Entwurfs. Die Auseinandersetzung
mit den Kirchen fand vor alem unter der Uberschrift 'Weltanschauliche
Auseinandersetzungen mit anderen Méchten' statt. Fir das siebte Schuljahr waren
da u.a. folgende Stoffe vorgesehen: 'Jidische Weltanschauung', 'Das Wesen des
Christentums’, 'Der politische Katholizismus'. Schon die Untertitel zum letzten
Thema wie 'Das politische Machtstreben der Kirche im Mittelalter', 'Die
Beherrschung der Seelen durch Lohn und Strafe', 'Das Unfehlbarkeitsdogma
deuteten auf eine sehr gehassige, einseitige Darstellung der (katholischen) Kirche
und ihrer Geschichte hin. Noch deutlicher war das im achten Schuljahr zu spiren,
wo unter dem Oberthema 'Gegenbewegungen gegen den deutschen Geist' Themen
wie: 'Die Jesuiten’, 'Die Politik des Zentrums', 'Die katholische Aktion und ihre
Tarnung im Dritten Reich’, 'Protestantische Rompilger’
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zur Behandlung vorgeschlagen wurden ... (Thierfelder, S.244).

Die evangelische Kirche des Landes gestand dem Staat zwar das Recht zu, einen
staatsbiirgerlichen Unterricht zu erteilen, wandte sich aber scharf gegen die anti-
christlichen Partien dieses Lehrplans. Der Streit zog sich bis in die letzten
Krieggahre hin, und Bischof Wurm forderte die Pfarrer auf, Kinder nicht zu
konfirmieren, die am WAU teilnahmen. Diese Auseinandersetzung bewog
schliefdlich das REM, die geplante Einfiihrung des WAU in Sachsen zu verbieten.

Bei den Versuchen, die NS-Weltanschauung in den Schulen zu lehren, erwies sich
schnell, dal3 dieses "ldeengut" dafir zu diffus war bzw. daf3 niemand die
Kompetenz hatte, es allgemeingiltig zu definieren. Lediglich in den von den Nazis
eingerichteten Eliteschulen (NPEA und Adolf-Hitler-Schulen) war der Spielraum
dafUr offener, weil die Definitionsmacht derer, die diese Schulen betrieben,
entsprechend grof3er war.

Dem Programm der "V olksgemeinschaft" widersprachen die Bekenntnisschulen.
Ihre Beseitigung stief? jedoch auf rechtliche Schwierigkeiten. Das Konkordat von
1933 sicherte den Bestand und die Neueinrichtung katholischer Bekenntnisschulen,
und die evangelische Kirche ging davon aus, dal3 diese Regelung aus Griinden der
Paritdt auch fir sie gelten wirde. Fir Preuf3en galt zudem immer noch das
"V olksschulunterhaltungsgesetz" von 1906, das die Bekenntnisschulen ebenfalls
garantierte. Bis 1935 &nderte sich in dieser Frage auch nichts, obwohl die
Einflhrung der "Gemeinschaftsschul e zum Programm des
"Nationalsozialistischen Lehrerbundes® (NSLB) seit 1930 gehdrte. Fir die
Abschaffung der Bekenntnisschulen gab es nicht nur ideologische Griinde,
insofern sie das Erziehungsmonopol der Nazis gefdhrdeten, sondern auch
praktische; die Unterhaltung vieler Zwergschulen war untkonomisch. Voll
gegliederte Volksschulen waren nur in den grof3en Stadten zu finden und im
ganzen in der Minderheit. Im Jahre 1940 waren nur circa zehn Prozent der
Volksschulen im Reich voll ausgebaut, vierzig Prozent aller Schulen waren
einklassig, zwanzig Prozent waren zweiklassig, zehn Prozent dreiklassig, acht
Prozent vierklassig.

Der Kampf fir die Gemeinschaftsschule begann 1935 in Bayern und dauerte bis
Ostern 1941, erst dann waren die letz-
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ten Konfessionsschulen beseitigt. Die Kampagne ging nicht von einer zentralen
Weisung des Reiches aus, sondern von lokalen Parteiinstanzen bzw. von den
Kultusministerien der Lander. Vor allem der "Nationalsozialistische Lehrerbund”
(NSLB) setzte sich dabei in Szene. Gearbeitet wurde mit Haken und Osen. Im
Grunde mufdte der Anschein erweckt werden, als wolle die Mehrheit der
Bevolkerung selbst die Gemeinschaftsschule. Abstimmungen unter den Eltern
wurden in Schulen veranstaltet, wobel die Anwesenden kurzerhand als
Reprasentanten der Gesamtbevilkerung definiert wurden. An anderen Orten
wurden die Blrgermeister einfach als Vertreter des Volkswillens angesehen. Die
katholische Kirche veranstaltete in ihren Gottesdiensten Gegen-Abstimmungen
und veroffentlichte deren Ergebnisse. Diese Auseinandersetzung brachte teilweise
erhebliche Unruhe in die Bevolkerung, so dal3 Heydrich die Abstimmungen 1937
verbot.

Wie bereits gesagt, ging die Initiative zu dieser Kampagne nicht vom REM aus. Im
Gegentell versuchte Rust diese Aktivitaten mit dem Hinweis zu stoppen, er bereite
eine reichseinheitliche Regelung vor. Die Kampagne ist ein Beispiel dafir, dal3 in
der NS-Zeit Schulpolitik keineswegs nur von den dafir zusténdigen staatlichen
Instanzen gemacht wurde, sondern auch von Parteidienststellen. Das war moglich,
well Hitler keine klaren Direktiven fir die Schulpolitik erlassen hatte. Statt dessen
griff er mit "Flhrerbefehlen” ein. Das waren oft nur AuRerungen im Kreise seiner
Unterfihrer, die von diesen dann in ihrem Sinne ausgelegt und durchgefihrt
wurden. Zunehmende Bedeutung gewann dabei Martin Bormann, der zunachst
Sekretér des Hitler-Stellvertreters Hess, dann Hitlers Sekretéar war. Vor allem von
ihm gingen die religions- und kirchenfeindlichen Tendenzen aus. Er unterstitzte
die erwahnte Einfihrung des WAU in Wirttemberg nachdricklich. Er wollte
Schulgebete und Schulandachten durch NS-Morgenfeiern ersetzen und eine Art
von NS-Katechismus anstelle einer christlichen Sittenlehre einfihren. Fir die
restiose Beseitigung der Bekenntnisschulen setzte er Rust schliefdlich ein
Ultimatum.

Wahrend Rust und sein Ministerium immerhin versuchten, eine sachorientierte
Schulpolitik zu betreiben und dabei die staatliche Administration von
Parteleingriffen nach  Moglichkeit  freizuhalten,  verfolgten  flhrende
Personlichkeiten der Partel entgegengesetzte Ziele. Baldur von Schirach, der
"Reichs-
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jugendfihrer", verwickelte Rust nicht nur in zahllose Konflikte, die die
Beziehungen der HJ zur Schule betrafen, er versuchte auch bis in die Krieggjahre
hinein ein Jugendministerium unter seiner Leitung durchzusetzen, dem auch das
Schulwesen unterstellt werden sollte. Gemeinsam mit Robert Ley, dem Fuhrer der
"Deutschen Arbeitsfront” (DAF) grindete er 1936 ohne Wissen Rusts, aber
gedeckt durch einen "Fihrerbefehl”, die "Adolf-Hitler-Schulen” as reine
Parteischulen, die nicht mehr der staatlichen Schulaufsicht unterstanden. Davon
wird im néachsten Kapitel noch zu sprechen sein.

Die schon erwahnten "Deutschen Heimschulen" unterstellte Hitler dem SS-
Gruppenfuhrer August Heildmeyer, Chef des Hauptschulungsamtes der SS, der
auch ab 1936 die Leitung der 1933 gegrindeten "Nationalpolitischen
Erziehungsanstalten" (NPEA) Ubernommen hatte. Ab 1942 bekam er auch die
Leitung der "Reichsvereinigung deutscher Privatschulen™ in die Hand; in diesem
Verband waren die noch verbliebenen Privatschulen zusammengefal3t worden.

Die "Nationalpolitischen Erziehungsanstalten® (NPEA) waren dhnlich wie die
spater zu behandelnden Adolf-HitlerSchulen” als Eliteschulen des Regimes
vorgesehen. Am 20.4.33 wurden die staatlichen Bildungsanstalten in Potsdam,
PIon und Koslin, die friher preullische Kadettenanstalten waren, in NPEA
umgewandelt. In diesen Schulen sollte das Modell einer NS-Erziehung entwickelt
werden. Der Lehrkorper setzte sich zusammen aus Lehrern, die fur den Unterricht
zustandig waren, und aus Erziehern. Als Lehrer wurden junge, unverheiratete
Studienassessoren auf drei Jahre verpflichtet, die Erzieher waren durchweg
Uberzeugte Nationalsozialisten. Neben dem Unterricht in den Ublichen Fachern -
wozu hier auch ein "national politischer Unterricht" gehorte - nahm der Sport einen
breiten Raum ein, einschliefdlich damals elitdrer Sportarten wie Rudern, Segeln,
Segelflug, Motorsport. Hinzu kam Gelandesport im Sinne einer vormilitérischen
Ausbildung. Im Herbst fanden mehrwéchige, mandverahnliche gelandesportliche
Ubungen statt, an denen ale preuRischen Anstalten beteiligt waren und die von
ranghohen Offizieren begutachtet wurden. Auf dem Programm standen auch
Fahrten durch Deutschland. In der Untersekunda mufdte jeder Schiler sechs bis
acht Wochen bei einem Bauern oder Siedler arbeiten, im néchsten Schuljahr in
einer Fabrik. Langere Auslandsaufenthalte wurden durch
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einen Austauschdienst organisiert. Der Alltag im Internatsbetrieb wurde durch die
typische NS-Lagererziehung bestimmt: Frihsport, Fahnenappell, Feiergestaltung,
Lagerdienst, Gemeinschaftsleben. Das ganze Arrangement sollte den Schilern das
Bewuldtsein vermitteln, zu einer privilegierten Gruppe und zur spéteren Elite zu
gehdren. Deshalb waren Schulplétze fir diese Schulen sehr begehrt. Rust hatte die
Lehrer des dritten und vierten Schuljahres angewiesen, besonders begabte Jungen
dem Kreisschulrat zu melden, der dann die Eltern zu einer Bewerbung aufforderte.
Vorbedingung waren Mitgliedschaft in der HJ, gute Gesundheit, sportliche
Leistungsfahigkeit, Nachweis der arischen Abstammung der Eltern und ein
politisches Gutachten des zusténdigen Kreisleiters. Die vorgeschlagenen Jungen
nahmen acht Tage am Dienst einer NPEA tell, wurden dabei beobachtet und
danach endgiltig ausgewéahlt. Im Unterschied zur Adolf-Hitler-Schule, die kein
Schulgeld verlangte, mufite fir die NPEA ein nach Elterneinkommen gestaffeltes
Schulgeld zwischen 200 und 1.200 RM pro Jahr gezahlt werden. Allerdings gab es
eine ganze Reihe von Freiplétzen, die vorzugsweise an Kinder von bewdhrten
Nationalsozialisten vergeben wurden. Hitler wollte, dal3 aus diesen Schulen der
Offiziersnachwuchs hervorging. Deshalb verfigte der Reichskriegsminister Uber
eine Reihe von Stipendien fir die SOhne aktiver Offiziere. Im Kriege gab es in
Deutschland und in den annektierten Gebieten 35 NPEA, etwa ein Prozent der
Abiturienten wurde in ihnen ausgebildet. Das war nicht viel, aber fir die Zeit nach
dem Kriege war an einen ztgigen Ausbau dieses Schultyps gedacht.

Die Entwicklung der Lehrerbildung

Im Jahre 1933, also am Ende der Weimarer Republik, war die Lehrerbildung in
den einzelnen Reichsléandern unterschiedlich geregelt; jedenfalls gilt dies fir die
Ausbildung der Volksschullehrer, die der Gymnasiallehrer bestand im Kern aus
einem Universitatsstudium in den gewéhlten Unterrichtsfachern und einer
anschlief3enden Referendarzeit. Daran wurde in der NS-Zeit im Prinzip auch nichts
geandert.

Die Aushildung der Volksschullehrer wurde in der Weimarer Republik
grundsétzlich auf eine wissenschaftliche
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Grundlage gestellt - im Unterschied zu der vorher glltigen Seminarausbildung, die
mit V olksschulabschlul? absolviert werden konnte; diese Art der Ausbildung hatte
auch Ernst Krieck genossen. Die Weimarer Verfassung hatte im Artikel 143, 2
festgelegt, dal? die unterschiedlichen Ausbildungen der Lehrergruppen angeglichen
werden sollten. "Die Lehrerbildung ist nach den Grundsétzen, die fir die hohere
Bildung allgemein gelten, fur das Reich einheitlich zu regeln”. Nun sollte also das
Abitur zur Eingangsvoraussetzung fir die Ausbildung der Volksschullehrer
werden. Aber zu einer reichseinheitlichen Regelung kam es nicht.

Das durch die Weimarer Vefassung vorgegebene Prinzip  der
Verwissenschaftlichung wurde in den einzelnen Reichslandern jedoch
unterschiedlich realisiert. Braunschweig, Hamburg, Sachsen und Thiringen
bildeten die Lehrer an der Universitét bzw. Technischen Hochschule aus, Bayern
und Wirttemberg hielten an der Seminarausbildung fest, die nur unwesentlich
modifiziert wurde. Preul3en hatte die "Padagogische Akademie" eingeftihrt, eine
Hochschule eigenen Typs aul3erhalb der Universitéat. Sie beruhte im wesentlichen
auf einem Gutachten, das Eduard Spranger verfaldt hatte ("Gedanken CUber
Lehrerbildung”, 1920). Spranger beflrchtete einerseits eine Padagogisierung der
Universitét, wenn sie die Lehrerbildung Gbernehmen wirde, andererseits glaubte
er, dal3 der Volksschullehrer fir seinen Beruf anderes brauche als ein
wissenschaftliches  Universitétsstudium.  Die  Akademie  sollte  eine
"Bildnerhochschule”, eine "Statte der Begegnung mit den Kulturinhalten" sein.
Dort sollte der angehende Lehrer sich selbst bilden kénnen, um danach auf seine
Schiler entsprechend einzuwirken. Gemald der "Denkschrift" Uber "Die
Neuordnung der Volksschullehrerbildung in Preuf3en" (1925) wurde vom Studium
an den neuen Akademien "Padagogische Schulung, Vertrautheit mit den zu
vermittelnden geistigen, religitsen, sittlichen, technischen und kulnstlerischen
Bildungswerten, Verwurzelung im heimatlichen Volkstum und eine ausgepragte
Berufsgesinnung” erwartet (7). Aus diesen Formulierungen wird erkennbar, dal3
die "Volksndhe" des Volksschullehrers, wie sie sich in den Richtlinien fir die
Volksschulen von 1939 zeigt, im Prinzip keine Erfindung der Nationalsozialisten
war.

Die preul3ischen Akademien verwandelte Rust am 6.5.33 in "Hochschulen fir
Lehrerbildung" (HFL) mit der Absicht,
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diesen Typus fur das ganze Reich einzufiihren, was aber wegen der erwahnten
unterschiedlichen Ausgangsbedingungen erst 1937 voll gelang. Auch die neuen
HFL setzten das Abitur voraus und das Studium dauerte wie bisher zwei Jahre.
Aber Rust verlegte die Anstalten in landliche Gebiete und in Grenzgebiete, um so
die volkisch-gemeinschaftsorientierten Erwartungen an den NS-Lehrer zu
unterstreichen. Von 1936 bis 1939 muldten auch Anwarter fir das hohere Lehramt
zundchst zwei Semester an einer HFL studieren - im Sinne einer "Ausrichtung der
gesamten Erzieherschaft auf ein einheitliches politisch-weltanschauliches Ziel".
Am Ende dieses Studienabschnitts entschied der Direktor der Anstalt darber, ob
der Student zu einem weiteren Studium an der Universitdt zugelassen werden
sollte. Mit Kriegsbeginn wurde dieser Studienanteil jedoch nicht zuletzt auf
Einspruch der Rektorenkonferenz wieder zurtickgenommen.

Von Anfang an gab es enfluBreiche Kreise in der NSDAP, die den
Ausbildungsstandard der HFL fir unangemessen hoch hielten angesichts der
Erwartungen, die an den Beruf des Volksschullehrers zu stellen seien. Vor allem
kritisierten sie die Refeprifung als Zulassungsvoraussetzung. Eine ihre
Argumentation stiitzende Tatsache sahen sie in dem eklatanten Lehrermangel, der
Mitte der 30er Jahre einsetzte, nachdem Ende der 20er Jahre noch "Uberfillung"
geherrscht hatte. Trotz intensiver Werbung fir den Volksschullehrerberuf konnten
die HFL 1938 nur etwa die Halfte des Bedarfs decken. Im Jahre 1940 konnten die
Hochschulen nur etwa 2.300 Junglehrer bereitstellen, bendtigt wurden aber etwa
7.000.

Die Grinde fir den Mangel lagen vor allem darin, dal3 das Ansehen dieses Berufes
nicht zuletzt durch die Angriffe der HJ, wegen der vor allem auf dem Lande
vielfach immer noch geltenden kirchendienstlichen Pflichten der Lehrer und wegen
der schlechten Bezahlung auf einem Tiefpunkt angelangt war. Die Abiturienten
hatten damals welit bessere berufliche Alternativen vor Augen. Aufschluf3reich zu
diesem Thema ist ein Bericht des Kreisleiters von Cloppenburg vom November
1940:

"Wir alle wissen, wie schwer es ist, Lehrernachwuchs zu bekommen, und
eingehende Umfrage in den Ortsgruppen hat denn auch ergeben, dal3 wir diese
Schwierigkeiten noch lange nicht Uberwinden werden. Ein Hauptlbel ist, daf3
gerade

146


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Minchen 1999 - 147
www. hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Junglehrer miserabel bezahlt werden. Auch darlber habe ich friiher schon einmal
berichtet und ihr Gehalt mit den hauptamtlich angestellten Fihrern der HJ
verglichen. Das Ergebnis war ein Entriistungsschrei der HJ, die sich einfach verbat,
dal3 ein Jugendfuhrer mit einem Junglehrer auf eine Stufe gestellt werden sollte.
Heute ist es nun so weit, dal? kein Junge mehr Lehrer werden will; denn 16jdhrige
Jungens verdienen genausoviel wie ein studierter Junglehrer. Auf dem Ammerland
erzahlt man sich z.B., ein Junglehrer bekame das Gehalt eines K nechtes.

Es kommt hinzu, dal3 man den Lehrern sehr viele Nebeneinkiinfte genommen hat,
und das Endergebnis ist, dal3 heute kein Mensch mehr darum rennt, Lehrer zu
werden.

Ich habe ja auch das Gefihl, als wenn man sich deshalb nicht so sehr zum
Nachwuchs drangt, weill man weil3, da3 der Lehrer seine urspringliche
beherrschende Position eingeblft hat und weil man weiter welil3, dald er heute in
hervorragendem Mal3e fir die Mitarbeit in der Partei herangezogen wird, so daf3
ihm bei einer gewissenhaften Ausiibung seines Berufes kaum noch Freizeit bleibt

Zu dlerletzt fuhre ich dann noch einen Grund an, den man auch nicht auf3er acht
lassen soll: Hier in unserem Bezirk machen auch die Eltern nicht mit, denn sie
frchten, dal3 die Jungens in der Aufbauschule ohne Religion aufgezogen werden,
und dann scheidet der Lehrerberuf in den meisten Fallen aus" (zit. n. Willenborg,
96).

Auf dem Hintergrund dieses Mangels forderte die von Bormann geleitete
Partelkanzlei den Abbau der akademischen Lehrerbildung, und Rust wurde
erheblich unter Druck gesetzt. Er wehrte sich heftig und trat mit Entschiedenheit
fUr eine wissenschaftsorientierte Ausbildung auch der Volksschullehrer ein. Aber
Hitler verfigte Ende 1940 die Auflosung der HFL und die Schaffung von
"Lehrerbildunganstalten” (LBA). Er hielt es fur "vollig abwegig", "Lehrer, die
ABC-Schitzen zu unterrichten haben, mit Hochschulbildung auszustatten”
(Ottweller, in: Heinemann 1980, Bd.1, 206). Er winschte auf3erdem, ehemalige
Unteroffiziere nach einer padagogischen Zusatzausbildung als Volksschullehrer
unterzubringen.

Die LBA, die nun nicht mehr wie noch die HFL nach Konfessionen getrennt
waren, nahmen Volksschul- und Haupt-
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schulabganger auf, die Ausbildung dauerte finf Jahre bis zur ersten Lehrerprifung.
Sie war straff schulmaidig orientiert und fand unter I nternatsbedingungen statt, was
- unter mal3geblicher Beteiligung der HJ - eine intensive Lagererziehung
ermoglichte. Ende 1942 gab es im Reich 160 LBA. Ihr Leistungsniveau war so
niedrig, dal’d selbst aus Kreisen der NSDAP bei der Partelkanzlel - vergeblich -
interveniert wurde mit dem Ziel einer Erhéhung des geistigen Niveaus. Ein Grund
fir diesen intellektuellen Verfall war die permanente Inanspruchnahme der
Studierenden und der Lehrenden fir Aufgaben der Partei bzw. fir den "Einsatz" im
Rahmen kriegsbedingter Aufgaben; schliefflich galt es ja, das Studium nicht
akademisch-lebensfremd, sondern "volksgemeinschaftlich” zu gestalten.

Rust hatte den Lehrermangel Ende der 30er Jahre durch Notmal3nahmen
Uberbriicken wollen, ohne das Konzept der HFL im Grundsatz anzutasten. So
wurden in Preul3en Anfang 1939 "staatliche Aufbaulehrgénge fir das Studium an
den Hochschulen fir Lehrerbildung” eingerichtet, in denen Volksschulabgénger
vier und Mittelschulabgénger zwei Jahre lang auf ein Studium an der HFL
vorbereitet wurden. Die Auswahl der Bewerber erfolgte - analog dem Verfahren
fur die NPEA - in Musterungslagern, in denen sich die Jungen und Madchen zu
bewdahren hatten. Eine weitere Mal3nahme war die Verkirzung des Studiums an
der HFL, von vier auf drei, schliefdlich auf zwei Semester. Anfang 1940 wurde mit
den "Schulhelfern" ein ganz neues Konzept auf den Weg gebracht: 19-30jahrige
Manner und Frauen mit einem Mittelschul- oder gutem V olksschulabschiuf3
wurden in dreimonatigen Kurzlehrgangen an zwei HFL als "Schulhelfer" fir eine
zweijdhrige Unterrichtspraxis vorbereitet; danach sollte ein einjahriges Studium an
einer HFL folgen. Vor allem Frauen machten von diesem Angebot Gebrauch, weil
die Hochschulpolitik vor dem Kriege Frauen sehr benachteiligt hatte und das
Studium mit hohen Kosten verbunden gewesen wéare. Nun bekamen sie eine
Ausbildungsvergitung und wahrend der Schulhelferzeit Dienstbeziige. Aber der
"Fihrerbefehl” zum Wechsel von der HFL zur LBA machte solche Ansdize
Zunichte.

Ein wesentliches Instrument der weltanschaulichen Ausrichtung waren die
"Lager". Entweder waren sie von vornherein Bestandteil der Ausbildung wie bel
den LBA, oder sie
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wurden immer wieder bei allen moglichen Gelegenheiten als eine Art von
Intervention in den Aushildungsprozef3 eingeschaltet. So war im zweiten
Referendarjahr die weltanschauliche Grundlage der NS-Erziehung das allgemeine
Ausbildungsthema, das durch ein Lager abgerundet wurde. In Lagern wurden auch
die Aushilder weltanschaulich auf Linie gebracht. Die weltanschauliche Grundlage
dafUr bildeten vor allem Schriften von Krieck und Baeumler.

Ein weiteres Kontrollinstrument war der freiwillige "Einsatz im Rahmen der NS-
Formationen. Bei der Prifung hatte der Kandidat dartiber Rechenschaft abzulegen,
und die "Reichsordnung fiur die padagogische Prufung" (7.6.37) schrieb
Stellungnahmen zur politischen Einstellung ausdricklich vor. Die blof3 fachliche
Qualifikation reichte nicht aus.

Der Mangel an Lehrkraften, der Mitte der 30er Jahre bemerkbar wurde, betraf
nicht nur die Volksschule, sondern auch die Oberschule. Um das Jahr 1933 jedoch
war das Gegenteil der Fall-, in dieser Zeit gab es fur beide Schularten sehr viel
mehr Lehramtsbewerber, als eingestellt werden konnten.

Schon 1930 hatte der preuBische Kultusminister Adolf Grimme darauf
hingewiesen, dal3 1934 etwa sieben- bis achttausend Studienassessoren keine
Anstellung finden wirden (Nath 1988, 177). Die Nationalsozialisten Ubernahmen
1933 also eine "Uberfullung" nicht nur der Hochschulen, sondern auch der
Oberschulen, und sie versuchten, dieser Uberfulle durch restriktive Mal3nahmen
Herr zu werden. Im "Gesetz gegen die Uberflllung der deutschen Schulen und
Hochschulen" (1933) wird festgelegt, dal3 die Zahl der Oberschiler und Studenten
durch rigide Prifungsauslese dem beruflichen Bedarf angepaldt werden soll.
AulRerdem werden Richtzahlen fur die Aufnahme in Oberschulen und Hochschulen
vorgegeben, die jedoch in der Praxis uberschritten wurden. Leidtragende dieser
rigiden Bildungspolitik waren vor allem die Studentinnen, deren Zahl auf zehn
Prozent der Gesamtstudentenzahl begrenzt wurde, und die judischen Studenten,
deren Zahl dem judischen Bevilkerungsanteil entsprechend auf 1,5 Prozent
gesenkt wurde.

Dieses Gesetz entsprang dem Geist einer "Numerus-clausus-Fraktion" (Nath 1988,
198) unter den Nationalsozialisten, zu
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der auch der bereits erwdhnte Wilhelm Hartnacke gehotrte, mit dem Ernst Krieck
spéter eine Fehde austrug; diese Gruppe hielt den Andrang zur weiterfiihrenden
Bildung und zum Hochschulstudium fir einen "Bildungsfimmel”. Sie verlor
jedoch an EinfluR, als aus der "Uberfillung" innerhalb kurzer Zeit ein Mangel
wurde. Der Bedarf an Akademikern stieg ab 1936 stark an, weil der wirtschaftliche
Aufschwung und vor allem der Aufbau der Wehrmacht qualifiziertes Personal
erforderten. Deshalb wird die Oberschulzeit ab Ostern 1937 um ein Jahr auf zwolf
Jahre verkirzt, um zwei Abiturientenjahrgange auf einmal zur Verfligung zu
haben. Schon Ende 1936 erklart das REM das hohere Lehramtsstudium als
"aussichtsreich”, und im Wintersemester 1937 blieben Studienplétze unbesetzt.
Nun versuchte das REM, durch Schulgelderméaiigung, Begabtenforderung,
"Begabtenprifungen” fur Berufstétige und " Sonderreifeprifungen” fur Fachschiler
sowie durch "Gebuhrenerlald" fur begabte, aber bedirftige Studenten Oberschule
und Studium attraktiver zu machen (die Studiengebtihren fir die Universitéten
betrugen je nach Fach zwischen 157 und 250 Reichsmark pro Semester, was etwa
dem Monatsgehalt eines Facharbeiters entsprach). Ferner wurden die Gehalter und
die Aufstiegsmdglichkeiten verbessert. Auch die Frauenquote steigt wieder an,
1941 sind mehr als ein Viertel aller Vollzeitlehrer an hoheren Schulen Frauen - ein
Anteil, der erst Mitte der 60er Jahre Uberboten wird (Nath 1988, 156). Ab 1938
wurde allgemein unter den Abiturientinnen fir das Hochschulstudium nicht nur im
Hinblick auf frauenspezifische Studiengange geworben, sondern auch fir andere
Facher wie Jura und Technik. Das Reifezeugnis der Oberschulen fir Méadchen,
hauswirtschaftlicher Zweig, berechtigte bisher nicht zum Studium, diese
Beschrankung wurde nun aufgehoben.

Waéhrend also das Niveau der Volksschullehrerausbildung erheblich absank und
die materielle Lage der Lehrer sich kaum verbesserte, wurde ernsthaft versucht,
das Niveau der Oberschulen auch unter Kriegsbedingungen moglichst zu erhalten,
obwohl im Kriege das Studium auf sechs Semester und die Referendarzeit auf ein
Jahr (statt zwel Jahre) verkirzt und auf die schriftliche Hausarbeit verzichtet
wurde.
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Ausschaltung und Gleichschaltung

Nachdem die Nationalsozialisten 1933 an die Macht gekommen waren, versuchten
sie diese vor alem durch zwei Strategien zu festigen: durch die Ausschaltung der
fir Gegner gehaltenen Personen und Organisationen und durch die
Gleichschaltung von Einrichtungen und Organisationen, um sie auf diese Welise fur
das eigene Machtstreben nutzbar zu machen. Beide Strategien betrafen auch den
uns hier interessierenden Bereich des Bildungswesens.

Eine wichtige Malinahme in diesem Zusammenhang war das "Gesetz zur
Wiederherstellung des Berufsbeamtentums' vom 7.4.33. Es galt fur alle Beamten
des Reiches, der Lander und Kommunen. Danach konnten alle Beamten entlassen
werden, die nicht Uber die notige Qualifikation verfugten (*Parteibuchbeamte");
nichtarische Beamte mufdten in den Ruhestand versetzt werden; Beamte, die
aufgrund ihrer friheren politischen Tatigkeit keine Gewahr dafir boten, fir den
neuen Staat einzutreten, konnten ohne Ruhegehalt entlassen werden; Beamte
konnten in eine niedrigere Gehaltsstufe versetzt werden, wenn "das dienstliche
Bedirfnis" dies erforderlich machte; "zur Vereinfachung der Verwaltung”" konnten
Beamte vorzeitig in den Ruhestand versetzt werden. Die vagen Begriindungen wie
"dienstliches Bedurfnis® machten es moglich, praktisch gegen jeden Beamten
vorzugehen. Mitglieder kommunistischer Parteien oder Organisationen wurden auf
diese Weise entlassen. Als auch die SPD verboten wurde, muf3ten die Beamten, die
Mitglieder dieser Partei waren, innerhalb von drei Tagen eine Erklarung abgeben,
dald sie ihre Bindungen zu dieser Partel gelost hatten. Das preuldische
Kultusministerium verlangte von allen seinen Beamten die Ausfillung eines
entsprechenden Fragebogens. Die Regierungsprasidenten und Oberprasidenten
mufdten Dreierkommissionen einsetzen - im Volksmund "Mordkommissionen”
genannt -, die von den Gauleitern mit genehmen Personen besetzt wurden; die
Zusammensetzung dieser Kommissionen blieb geheim, ihre Berichte Uber die
einzelnen Lehrer gingen an das Kultusministerium.

Aber nicht nur unter den Lehrern wurde "gesdubert". Von 527 Schulréten in
Preuf3en wurden 115 (=22 Prozent) entlassen. Besonders hart betraf es die HfL, 60
Prozent der Lehr-
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krafte muften gehen. Digenigen Lehrer, die die Sauberungen Uberstanden hatten,
wurden einer systematischen "Umschulung” unterworfen. Allerdings lief3en sich
Plane des REM, jéhrlich die ganze Lehrerschaft in Schulungslagern mit der NS
Weltanschauung zu konfrontieren, schon aus Kostengrtinden nicht verwirklichen.

Trager der Umschulung waren das "Zentralinstitut fir Erziehung" und der
"Nationalsozialistische Lehrerbund” (NSLB). Das Zentralinstitut bestand schon in
der Weimarer Zeit und hatte unter anderem die Aufgabe der fachlichen
Weiterbildung der Lehrer aller Schularten in Kursen und Tagungen. Diese Arbeit
wurde nun fortgesetzt unter besonderer Beriicksichtigung der neuen
Themenschwerpunkte wie Volkskunde, Rassenkunde, Heimatkunde. Diese
Ausweitung weckte jedoch den Widerstand des NSLB, der die weltanschauliche
Schulung fur sich allein beanspruchte. Beide Trager verstandigten sich 1936 Uber
eine Aufgabenteilung: die fachliche Weiterbildung sollte das Zentralinstitut
Ubernehmen, die weltanschauliche Schulung der NSLB. Wie jedoch in der NS-Zeit
ublich, wurden solche Absprachen nicht eingehalten, der NSLB griff auch in die
fachliche Weiterbildung ein, was auch deshalb nicht weiter verwunderlich ist, weil
ja die "weltanschauliche Schulung" schlecht abstrakt, ohne den Bezug zu den
Schulfachern erfolgen konnte. Der NSLB baute seine Schulungsarbeit schnell aus
zu einem Netz von Schulungslagern. Davon gab es 41 im Jahre 1937, bis 1939
wurden davon 215.000 Mitglieder erfaldt, wobei besonders digenigen Lehrer
herangezogen wurden, die nicht Mitglieder der NSDAP waren.

Der NSLB war 1927 in Hof (Bayern) von dem Volksschullehrer Hans Schemm
gegrindet worden, der 1933 Kultusminister in Bayern wurde. Der Verband
forderte die Beseitigung der Lehrervereine und die akademische Ausbildung der
Volksschullehrer, seit 1930 auch die Einftihrung der Gemeinschaftsschule ( = eine
nicht nach Konfessionen getrennte Volksschule) und die Beseitigung der
Privatschulen. Diese Forderungen weisen darauf hin, dald der NSLB durch die
Volksschullehrerschaft bestimmt wurde. Er hatte 1932 erst 6.000 Mitglieder, und
nach der Machtergreifung erwies es sich als schwierig, die "Einheitsfront aller
Erzieher" in einer einheitlichen Lehrerorganisation durchzusetzen, also die anderen
L ehrerverbéande gleichzuschalten. Eine besondere
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Schwierigkeit war steuerlicher Art: bei einer Uberfiihrung anderer Verbande in den
NSLB wéaren hohe Schenkungssteuern angefallen. So betrieb Schemm eine
korporative Losung: er grindete im Mai/Juni 1933 die "Deutsche
Erziehergemeinschaft" (DEG), der 44 Verbande beitraten. Diese Grindung war
insofern ein Trick, als diese Verbande davon ausgingen, dal3 sie sich im Rahmen
eines Dachverbandes befanden, im Ubrigen aber weiterhin autonom seien. Das sah
Schemm jedoch ganz anders, ndmlich nur als Durchgangsstadium auf dem Weg
zur Einheitsorganisation NSLB. Er versuchte nun, die Mitglieder der anderen
Verbande abzuwerben, und Mitglieder des NSLB (bten dabel unter Ausnutzung
ihrer amtlichen Stellung grof3en Druck auf einzelne Lehrer aus. Nachdem mehrere
Verbande sich daraufhin bel ihrem "Dienstherrn", Innenminister Frick,
beschwerten (das REM war noch nicht gegriindet), verbot dieser ale Angriffe auf
die Lehrerverbande und jede Benachteiligung ihrer Mitglieder. Immerhin war die
Mitgliederzahl des NSLB von Ende 1932 bis Ende 1933 von 6.000 auf 220.000
gestiegen. Die Lage éanderte sich durch die Einrichtung des REM als
Ausgliederung aus dem Innenministerium. Rust setzte die Politik Fricks nicht fort,
der die Macht des NSLB begrenzen wollte. Er duldete z.B. eine scharfe Kampagne
des NSLB gegen den Philologenverband, wozu auch gehorte, dal3 die
Schulbehdrden den Lehrern verboten, an Veranstaltungen des Philologenverbandes
teilzunehmen. Anfang 1935 wurde das "Deutsche Philologenblatt" verboten,
wodurch die Verbandsarbeit praktisch zum Erliegen kam. Der Widerstand des
Philologenverbandes war weniger weltanschaulich-ideologischer Art als vielmehr
verbandspolitisch bestimmt. Als Verband der Gymnasiallehrer wollte er Distanz zu
den Volksschullehrerverbanden wahren, zumal deren Kernforderungen sich gegen
sein Selbstverstandnis und gegen seine Interessen richteten. Eine Nivellierung der
Lehrerschaft, wie sie in der Forderung nach akademischer Ausbildung fir alle
Lehrer zum Ausdruck kam, wurde als Angriff auf die herausgehobene Position der
Gymnasiallehrer betrachtet. Gegentiber einigen kleineren konfessionellen
Lehrervereinen, die Ende 1934 noch selbsténdig waren, wandte der NSLB einen
Kunstgriff an, den auch die HJ =zeitweilig benutzte: er verbot die
Doppelmitgliedschaft im NSLB und in einem anderen Lehrerverein. Daraufhin
|6sten sich diese Vereine entweder auf, oder gaben ihren Charakter
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als Standesorganisationen zugunsten einer religitsen Gemeinschaft auf.

Nach dem Tode von Hans Schemm - er kam 1935 bei einem Flugzeugabsturz ums
Leben - Ubernahm Fritz Wachtler - Thoringischer Volksbildungs- und
Innenminister und ebenfalls ein Volksschullehrer - den NSLB. Er klarte in
Verhandlungen mit dem Finanzminister die Mdaoglichkeit einer steuerfreien
Ubergabe des Vereinsvermdgens der anderen Verbande beim Ubertritt in den
NSLB. Die de jure innerhalb des NSLB noch selbstandigen Lehrervereine wurden
aufgelost. Wéachtler wollte das Vermogen moglichst aller Lehrervereine in die
Hand bekommen, was ihm nicht durchweg gelang. Der Philologenverband z.B.
hatte sein Vermdgen wissenschaftlichen Institutionen vermacht und konnte mit
Unterstiitzung des REM dem NSLB seine Gelder bis auf einen kleinen Rest
vorenthalten (Eilers, 84). Nun war der NSLB zur Nachfolgeorganisation der alten
Lehrerverbéande geworden. Dabei hatte er aber auch deren Fonds und
Selbsthilfeeinrichtungen  Ubernommen, fir die die Mitglieder der nun
vereinnahmten Vereine ihre Beitrdge gezahlt hatten. In den Genul3 dieser
Sozialmal3nahmen konnte kinftig aber nur noch kommen, wer Mitglied des NSLB
wurde und blieb. Bel Austritt oder Ausschlul® verfielen diese Rechte. Wéchtler
wehrte sich wie Rust hartnéckig gegen die Abschaffung der akademischen
Lehrerbildung, was ihm in der Parteifihrung den Vorwurf "gewerkschaftlichen
Verhaltens' eintrug. Im November 1941 wurde der NSLB durch den Schatzmeister
der NSDAP unter Zwangsverwaltung gestellt, weil offensichtlich seine finanziellen
Verhéltnisse unubersichtlich geworden waren. Am 2.3.43 wurde seine Arbeit aus
kriegsbedingten Griinden gegen den Widerstand Wé&chtlers stillgelegt. Er war eine
der nutzlosesten NS-Organisationen.

"In seinem immensen leeren Aktivismus hat er wesentlich zur Aushoéhlung der
Schulerziehung beigetragen, indem er die padagogische Diskussion |éhmte und die
L ehrerschaft fur Aktionen, Programme und Einsétze in Dienst nahm" (Eilers, 134).
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Kritisches Resiimee

1. Zweifellos war es das primdre Ziel der Nationalsozialisten, die
Bildungseinrichtungen machtpolitisch wie ideologisch moglichst fest in den Griff
zu bekommen. Das NS-Regime war ein "totalitéares', aber in eigentimlich
pluralistischer Weise. Die Skizzierung der Schulpolitik hat gezeigt, dal3 die daran
beteiligten Instanzen und Personen - vielleicht mit Ausnahme von Rust, der sich
offensichtlich bemiihte, eine sinnvolle und damit auch begrenzte Staatsverwaltung
durchzuhalten - ihre Anspriiche auf das jeweilige Ganze richteten. Schirach wollte
die ganze Erziehung in die Hand bekommen, der NSLB die ganze Schulung und
Weiterbildung der Lehrer, die Parteikanzlei - also Bormann - das ganze
Schulwesen. Jeder einzelne Anspruch war totalitér, und dal? die gesellschaftliche
Praxis dann doch nicht so ausgerichet wurde, wie jeder der Akteure dies nach
seinen Mal3staben wollte, lag letzten Endes an der Rivalitéat der Beteiligten, die
einander Grenzen setzten. Dieser Tatsache ist vor allem zu verdanken, dal3 der
Alltag des Schulehaltens wesentlich normaler, ndmlich sachbezogener ablief, als
die Willenserklérungen der verantwortlichen Beteiligten vermuten lassen. Darauf
deuten jedenfalls die bisher vorliegenden Innenansichten Uber die Schularbeit in
der NS-Zeit hin.

Diese Rivalitdt innerhalb des totalitéaren Systems erwuchs nicht in erster Linie aus
sachorientierten  Meinungsverschiedenheiten  Uber die richtige Ldsung
bildungspolitischer Probleme, die waren - wie der Lehrermangel - nur Ausloser
oder Aufhanger von Aktivitéten, die in erster Linie der Vermehrung und
Aufrechterhaltung von Macht dienten. Das politische System beruhte primér auf
einer irrationalen, d.h. nicht an konkreten Zielen orientierten Tat-Philosophie, wie
wir sie bei Baeumler gefunden haben. Wer im Rahmen der Partel etwas gelten
wollte, muldte unentwegt etwas tun, sich durch Handeln standig in Erinnerung
bringen — unabhangig davon, wie nitzlich die Ergebnisse waren, bzw. ob man
dadurch andere Parteigenossen ausschaltete oder verdréngte. Das Bildungswesen
war als Betétigungsfeld fir einen solchen Aktionismus gut geeignet, weil es
machtpolitisch in besonderem Mal3e offen war, nachdem die Kirchen und
L ehrerverbande weitgehend ausgeschaltet waren.
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Man kann dartber spekulieren, ob etwa nach einem gewonnenen Kriege dieser
pluralistische Totalitarismus, der ja immerhin gewisse Handlungsspielrdume
offenlief3, weiter bestehen geblieben wéare. Nach der Logik eines solchem Systems
pflegen sich auf Dauer nur einige wenige Personen bzw. Institutionen
durchzusetzen. Man darf nicht vergessen, dal3 der Hauptgrund fir die Pluralitat
darin bestand, dal3 1933 Personen mit teilweise sehr unterschiedlichen Motiven
und Zielvorstellungen zur "Bewegung" gestofRen waren die ihrerseits diese
unterschiedlichen Vorstellungen aus dem national-konservativen Spektrum der
Zeit davor gebindelt hatte, aber auf die Dauer wéren diese Unterschiede wohl nach
den Regeln des Sozialdarwinismus beseitigt worden.

2. Eine besondere Rolle spielten einige NS-Organisationen, die nach der
Machtergreifung eigentlich tberflissig geworden waren. Alle NS-Organisationen -
ob SA, Studentenbund, HJ, NSLB - die vor 1933 gegriindet wurden, hatten
zunéchst nur eine Aufgabe: Anhanger und Wahler zu mobilisieren und so die
Machtergreifung vorzubereiten. Nachdem dies nun gelungen war, waren
Organisationen wie die SA oder der NSLB zunéchst einmal aufgabenlos. Aber sie
l6sten sich nicht etwa auf - was gerade fur die SA eigentlich nach der "Rohm-
Affare" nahegelegen hétte -, sondern suchten sich neue Aufgaben und fanden sie
unter anderem in der "weltanschaulichen Schulung”. Das galt in besonderem Mal3e
auch fur den NSLB: Er hatte die zahlreichen Lehrervereine, die es vor 1933 gab,
aufgesogen und aufgelOst. Da er selbst aber keine Standesinteressen mehr vertreten
durfte - was der hauptsachliche Zweck der alten Lehrervereine gewesen war -,
blieb ihm wenig mehr als die "weltanschauliche Schulung" fur moglichst alle
maoglichst oft.

Diese "Schulung”, wie sie dann tatsachlich stattfand, ndmlich mit standiger
Tendenz zur Expansion, war also keine irgendwie "von oben" angeordnete
Dauereinrichtung, sondern gehort in den Zusammenhang der eben beschriebenen
Tat-Philosophie, des standigen "Einsatzes" als Selbstzweck. Die "weltanschauliche
Schulung" resultierte also insofern aus dem Handlungsbedirfnis UberflUssig
gewordener Verbande, und da diese Verbande relativ. machtlos waren,
kompensierten sie dies mit besonderem Aktivismus - gelegentlich auch Fanatismus
- auf diesem neuen Tétigkeitsfeld.
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3. Auf der anderen Seite brachten sich in der Bildungspolitik die alten bzw. neuen
Machteliten zur Geltung. Dazu sind die Wirtschaftselite, die Bildungselite und vor
allem die neue militéarische Elite zu rechnen. Sie waren Uberwiegend konservativ-
nationalorientiert, dem Nationalsozialismus selten weltanschaulich fanatisch
verbunden, sondern eher insofern, als er nationale Machtpolitik betrieb. Von diesen
Kreisen ging eine leistungs- und technokratisch orientierte Erwartung an das
Bildungswesen aus, das den bewul3ten, gewil3 weltanschaulich disziplinierten, aber
in erster Linie fachlich qualifizierten Nachwuchs hervorbringen sollte. Ihr Interesse
konzentrierte sich naturgemal® auf die hohere Bildung und also auch auf die
Oberschule und die Hochschulen, und vielleicht ist dies ein Grund daftr, daf3 dem
V olksschulwesen weit weniger Beachtung geschenkt wurde.

4. Sieht man von den politisch-ideologischen und machtpolitischen
Zusammenhangen ab, wie sie eben erwahnt wurden, dann werden allerdings auch
Sachzwéange erkennbar, denen sich die NS-Bildungspolitiker gegentber sahen.
Dazu gehtrten eine Reihe von Problemen, die sie vorfanden und deren LoOsung
bzw. Nicht-L6sung man von heute aus auch rein fachlich erértern kann, zumal es
sich ja dabei um einen Tell der Vorgeschichte unseres gegenwartigen
Bildungswesens handelt.

a) Die Vereinheitlichung der Oberschulen auf drei Typen fur Jungen und zwel fir
Médchen |&3t sich sachlich durchaus rechtfertigen - allerdings nur mit der
Einschrankung, dai3 die Benachteiligung der M&dchen - die dann, wie das Beispiel
der weiblichen Studienassessoren zeigt, spéter korrigiert werden konnte -
ideologisch bedingt war. Eine Vereinheitlichung war abgesehen davon schon im
Hinblick auf ein modernes Berechtigungswesen und im Hinblick auf berufliche
Mobilitét im ganzen Reichsgebiet notig. Damit wurde zwar eine bunte Vielfalt
geschichtlich entstandener Formen und Variationen beseitigt, aber es handelte sich
dabei doch auch teilweise um einen Wildwuchs, der fir die Bevdlkerung nicht
mehr durchschaubar war. Allerdings hat diese Mal3nahme bis heute ein sehr
vereinheitlichtes, staatsmonopolistisches Schulwesen zur Folge, und man kann mit
vergleichendem Blick auf andere westliche Industriegesellschaften wie England
und USA durchaus fragen, ob Modernitat wirklich nur so realisiert werden kann,
oder ob uns eine groRRere Vielfalt von Schulkonzepten, die untereinander in
Wettbewerb stiinden, nicht gut tate.
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b) Auch die Besatigung der Konfessionsschulen zugunsten der
konfessionsneutralen Gemeinschaftsschulen stand nicht nur aus 6konomischen
Grunden auf der Tagesordnung. Die Argumente, die Krieck schon in der Weimarer
Zeit gegen die Konfessionsschulen ins Feld gefihrt hatte, waren nicht mehr zu
ubergehen. Auf einem anderen Blatt stehen natirlich die Methoden, mit denen
dann die Gemeinschaftsschule durchgesetzt wurde. Aber man muf3te wahrlich kein
Nazi sein, um einer konfessionellen Spaltung dieser Art ein Ende bereiten zu
wollen, die vor allem in der Weimarer Zeit viel zur innenpolitischen Polarisierung
beigetragen hatte und fir die es eigentlich keine plausible padagogische
Begrindung mehr gab. Konfessionsschulen waren vielmehr nur solange
einleuchtend, wie die entsprechenden kirchlichen Milieus eine gewisse
Geschlossenheit aufwiesen, so dal3 auf3erschulische Lebenswelt der Kinder und
schulische Orientierung einigermal3en tbereinstimmten. Spétestens aber nach dem
Ersten Weltkrieg zerbrachen diese Milieus, und die Hartnackigkeit, mit der die
Kirchen, vor alem die katholische, in der Weimarer Zeit sich fir ihre
konfessionelle Bildungspolitik engagierten, verrdt, dal3 sie sich langst in der
Defensive befanden. Die Stabilitét solcher Milieus setzt namlich unter anderem das
Fehlen von weltanschaulicher Pluralitdt und von Mobilitdt voraus. Gewil3 waren
diese Entwicklungen unterschiedlich weit gediehen, in den grof3en St&dten z.B.
weiter fortgeschritten als auf dem Lande, in evangelischen Regionen weliter als in
katholischen, aber tendenziell waren sie nicht mehr zurlickzudréngen unter den
Bedingungen einer modernen Industriegesellschaft. Insofern ware die Kritik an den
"volkischen" Vorstellungen bel Krieck hier sinngemald zu wiederholen. Das muf3
dann aber auch gelten fir jene andere Milieuverhaftung, die die Nationalsozialisten
selbst im Sinne einer heimatlich verbundenen V olksschule restaurieren wollten; die
war nicht minder unzeitgemals.

Allerdings hétte die Einfihrung der Uberkonfessionellen Gemeinschaftsschule auch
eine Befriedung der Konfessionen zur Folge haben miissen - etwa dergestalt, dal3
den Kirchen weiterhin Religionsunterricht in diesen Schulen zugestanden worden
ware und dal auf einen anti-kirchlichen bzw.  anti-christlichen
Weltanschauungsunterricht verzichtet
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worden wére. Eine Losung in dieser Richtung hatte Rust wohl auch im Sinn, aber
die Parteikanzlei - Hitler selbst hat die Auflésung der Konfessionsschule nie durch
einen "Fihrerbefehl" verflgt -, also Bormann, aber auch Hess und Rosenberg
stemmten sich dagegen. Sie wollten die Abschaffung nicht nur der
Konfessionsschulen, sondern auch des Religionsunterrichts und setzten dies
schlief3lich auch durch.

c) Die restriktiven, unter der Panik der "Uberfullung" hastig ins Leben gerufenen
bildungspolitischen M al3hahmen der Jahre 1933 und 1934 durch die "NC-Fraktion"
verhinderten eine rechtzeitige Umstellung auf den von Fachleuten bereits 1934
vorausgesagten Mangel an Facharbeitern wie an Akademikern. So verging nicht
nur wertvolle Zeit, bis diese Einsicht die Verantwortlichen erreichte; vielmehr
dauerte es dann auch noch eine Weile, bis die Bevdlkerung, die durch die
Kassandrarufe der Uberfuillung aufgeschreckt sich der hoheren Bildung gegentiber
distanziert verhielt, nun vom Gegenteil Uberzeugt werden konnte. Der
Volksschullehrermangel zeigte an, dal? die Zahl der Abiturienten auf kurze Sicht
nicht erheblich vermehrbar war, obwohl die Nachfrage nach ihnen bzw. nach den
daraus zu erwartenden Hochschulabgéngern stéandig stieg. In dieser Lage konnte es
durchaus als vernunftig erscheinen, die "Begabungsreserven” - wie man spéter in
den 60er und 70er Jahren sagen wird - in der Volksschule zu mobilisieren, die
immerhin mehr als neunzig Prozent der Kinder besuchten. Da der Sprung zur
hoheren Schule fir viele Arbeiter- und Landkinder sozio-emotional wie finanziell
zu grold war, lag es nahe, Angebote zu machen, die am Volksschul-Abgang
anknupften. Insofern war es - von der dahinterstehenden Ideologie einmal
abgesehen - durchaus einleuchtend, durch die Einfihrung der LBA den
Volksschulabgangern wieder den Weg zur Lehrerbildung zu offnen. Rust
versuchte dies durch Zusatzangebote unter Belbehaltung der HFL als Norm zu
erreichen und reagierte damit wesentlich flexibler als die ideologisch orientierte
Parteikanzlei um Bormann; denn man konnte ja zumindest in Rechnung stellen,
dal? der Mangel an Abiturienten demnéchst behoben sein kdnnte, so wie sich ja ab
1933 Uberfullung und Mangel schon einmal innerhalb weniger Jahre abgeltst
hatten. Auch die Einfihrung der Hauptschule war unter dem Aspekt der
Mobilisierung von "Begabungsreserven" so abwegig nicht, wenn man bedenkt, dal3
damit
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auch das Fachlehrerprinzip eingefihrt und der Allroundlehrer abgeldst wurde, der
ale Facher unterrichten mufite. Fir die begabteren Volksschiler - man rechnete
etwa mit einem Drittel - bot diese Schule sicher eine bessere Grundlage zur
Vorbereitung auf eine solide Berufsausbildung im gewerblichen Bereich. Dafir
wiederum waren die Mittelschulen insofern weniger geeignet, as ihre Absolventen
in  erster Linie Berufsperspektiven im kaufmannischen und mittleren
Angestelltenbereich im Auge hatten.

Die Bildungspolitik der Nationalsozialisten begann unter dem Eindruck der
Uberfillung mit einem radikalen "Ausleseprinzip”, das ihrer sozialdarwinistischen
Gesellschaftsvorstellung entgegenkam, aber schnell muféten sie erkennen, dal3 die
Berufswelt in einer modernen Industriegesel Ischaft nicht nur "die Besten" bendtigt,
sondern auch die Zweit- und Drittbesten und Uberhaupt mdglichst viele Menschen
mit ener moglichst hohen Ausbildung. Nur eine hochentwickelte
Allgemeinbildung - das wulte schon Humboldt - beféhigt zur beruflichen
Flexibilitdt und Disponibilitat.

5. Der geistige Niedergang der Volksschullehrerbildung in den Kriegsjahren war
nicht nur eine Folge des anti-intellektuellen Affektes vieler Nazi-Fuhrer oder
derer, die - wie Hitler selbst - Animositdten gegen den Lehrerberuf Uberhaupt
hatten, sondern auch der permanenten Inanspruchnahme der Lehrer, Schiler und
Studenten durch den inhaltslosen Aktivismus von Parteistellen. An und fir sich
mufdte ein solcher Niedergang mit der Konzeption der LBA nicht unbedingt
verbunden sein, und er ist um so bemerkenswerter, als der Bedarf der Wirtschaft
nach qualifizierten Facharbeitern standig stieg. Uber den Rickgang des Niveaus
der Volksschulabgénger gab es schon frih Klagen. So kam 1937 ene
Untersuchung des NSLB zu dem Ergebnis, dal3 die Volksschulen "seit vier Jahren
von Jahr zu Jahr in ihren Leistungen zurlickgehen". Ein Jahr spéter war in einer
weiteren Denkschrift davon die Rede, dal3 "das Bildungsniveau der Schule nicht
mehr dem Stand vor 1933 entspricht”. Bemerkenswert ist, dal als Griinde daftr die
Beanspruchung der Schiler durch die HJ und der Lehrer durch Parteiaufgaben
genannt werden. Ende 1942 teilte die Industrie- und Handelskammer M Unster mit,
dal3 "54,37 Prozent der Berufsanfanger im Deutschen und 58,45 Prozent im
Rechnen den Anforderungen nicht gentigen, die die Wirtschaft im Durchschnitt an
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Lehrlinge und Anlerninge stellen mui3" (zit. n. Ottweiler 1980, 212).

Allerdings spielte wohl auch ene Rolle, da das Konzept der
Volksschullehrerbildung in sich selbst eine besondere Anfalligkeit fir ideologische
Indoktrinationen enthielt. Bei der alten Seminarausbildung vor dem Ersten
Weltkrieg, wie sie Ernst Krieck noch erlebt hatte, war das offensichtlich; denn sie
wirkte obrigkeitlich disziplinierend auf die angehenden Lehrer mit dem Ziel, diese
Haltung und Gesinnung auch auf die Schiler zu Ubertragen. In gewisser Weise
fand sich dieser Geist in den LBA wieder. Aber auch die "Padagogische
Akademie", wie sie in Preul3en in der Weimarer Zeit etabliert wurde, blieb ihrer
ganzen Konstruktion nach ideologisch anfélig. Diese Gefahr resultierte vor allem
aus der Verbindung des Unterrichts mit bestimmten Erziehungszielen. Die
Volksndhe und Heimatverbundenheit, die auch damals schon vom
Volksschullehrer  erwartet  wurden, war ja nichts  Naturwichsig-
Selbstversténdliches oder ein Resultat wissenschaftlicher Erkenntnisse, sondern
wurde nur greifbar im Rahmen einer im Prinzip beliebigen Definition, und die
konnte nur eine ideologische bzw. weltanschauliche sein. Und sie war leicht
austauschbar. Die "Padagogische Akademie" war nur wissenschaftsorientiert,
nicht, wie das Universitatsstudium der Studienréte, wissenschaftlich fundiert. Das
hief3 im Klartext, daf3 die Wissenschaft im Rahmen dieser Akademie-Ausbildung
nur eine instrumentelle Bedeutung hatte, keine intellektuell disziplinierende. Sie
wurde gleichsam nur "abgemolken™ im Hinblick auf Erziehungs- bzw.
Selbsterziehungsziele, um die es in der Ausbildung eigentlich ging. Dieser Geist
wurde dann auch auf den Unterricht in der Volksschule Ubertragen, er diente nicht
einfach der Aufklarung des Kindes lber seine Welt, sondern der Herausbildung
eines erwlnschten Verhaltens, einer Gesinnung, einer Einstellung. Derartige
erzieherische Programmierungen sind aber austauschbar, und es gibt dann - auf3er
vielleicht einer moralischen - keine Instanz bzw. kein Kriterium mehr, das zur
Abwehr eines solchen Ansinnens geeignet ware. Rasonieren |al3t sich dann nur
noch Uber "bessere" und "schlechtere" Erziehungsziele. Warum also sollte es auf
diesem Hintergrund nicht als plausibel erscheinen, dal? die Nationalsozialisten nun
die auch schon vorher gewlnschte "Volksndhe" weltanschaulich fir die
Volksschulen prazisier-
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Die wissenschaftliche Ausbildung bietet immerhin die Maoglichkeit der
methodischen Disziplinierung. Auch sie schitzt nicht  unbedingt vor
Ideologisierung und Indoktrination, wie gerade die Wissenschaft im
Nationalsozialismus allenthalben gezeigt hat. Aber sie vermag noch am ehesten
eine unmittelbare Instrumentalisierung von Sachen und Menschen zu relativieren.
Es ist also die erzieherische Intention als solche, die Aufklérung durch Unterricht
nicht als Selbstzweck zu sehen vermag, sondern sie bestimmten Zwecken
unterwirft, die das Tor offnet fir ideologische Okkupationen. Welche das dann
sind, ist eine reine Machtfrage.

6. Wenigstens mit einem kurzen Hinweis muf3 zum Abschluf? dieses Kapitels daran
erinnert werden, dal3 die deutschen Schiler jidischer Abstammung Zug um Zug
aus dem offentlichen Schulwesen verdrangt wurden. Ende 1938, nach dem
Pogrom, durfte kein judischer Schiler mehr eine deutsche Schule besuchen. Die
judischen Gemeinden wurden somit gezwungen, durchweg auf eigene Kosten ihr
Privatschulwesen entsprechend zu erweitern. "Im Jahre 1933 gingen von 60.000
judischen Schilern 15.000, also 25 %, auf judische Schulen. Im Jahr der
Nurnberger Rassengesetze 1935 besuchten 45 % von insgesamt 44.000 jidischen
Schilern die ca. 130 judische Schulen. 1937 erreichte die Schilerzahl in jldischen
Schulen ihren Hochststand mit 23.670 schulpflichtigen judischen Kindern (61 %)"
(Scharf, 1). Am 1. Juli 1942 wurden die judischen Schulen auf Anordnung der
deutschen Behdrden geschlossen - die "Endldsung” nahm Gestalt an.
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5. Der volksgemeinschaftliche Jugendstaat: Die Hitler-Jugend

Mehr noch als die Schule sollte die HJ die neue Form einer NS-Erziehung
verkorpern. DafUr standen ihre Chancen 1933 insofern gut, also sie im Unterschied
zur Schule kaum an Traditionen und administrative Vorgaben gebunden war,
sondern ihr erzieherisches Konzept im Rahmen eines verhdltnismaiig grof3en
Handlungsspielraumes entwickeln konnte. Dabei war von vornherein keineswegs
klar, dal3 sie zu dem werden wirde, was sie dann geworden ist, namlich zu einem
monopolistischen Jugendverband, zu einem Jugend-Staat, der sich - anders als die
Schule - dem Zugriff anderer Parteiorgane und Parteiftihrer weitgehend entziehen
konnte. So, wie die HJ sich entwickelte, war sie das Ergebnis der bereits erwahnten
Tat-Philosophie, Resultat entschiedener Handlungen, wie Hitler es liebte. Vor
alem ein Mann hat ihre Idee und Gestalt gepragt: der Reichsjugendfihrer Baldur
von Schirach. Bis zu einem gewissen Grade |al3t sich sogar sagen, dal3 die HJ die
Erfillung seines Traumes von einer grofen, harmonischen, Klassen- und
Konfessionsunterschiede integrierenden deutschen Jugendgemeinschaft war.
Jedenfalls ist ohne seine Person das Phanomen HJ nicht zu verstehen. Deshalb soll
dieses Kapitel sich zunéchst mit ihm beschéftigen.

Baldur von Schirach

Er wurde am 9.5.1907 als jlngstes von vier Geschwistern in Berlin geboren. Ein
Jahr spater Ubernahm sein Vater Carl die Leitung des Grof3herzoglichen
Hoftheaters in Weimar, nachdem er zuvor im Koniglich PreuBischen Garde-
Kirassier-
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Regiment gedient hatte, das er as Rittmeister verlie?. Baldurs Mutter war
Amerikanerin, die zeitlebens die deutsche Sprache mehr schlecht als recht
beherrschte und deshalb Englisch zur Muttersprache ihrer Kinder machte, so daf3
Baldur noch mit 6 Jahren kaum deutsch konnte.

Da die Schirachs Uber gentigend privates Vermdgen verfigten, konnten sie sich in
Weimar einigermal3en représentativ einrichten. Materielle Not war kein Erlebnis,
das den Sohn Baldur hétte pragen konnen, so dal3 er auch spéter zu den sozial-
revolutiondren Tendenzen der HJ und des NS-Studentenbundes von sich aus
zunédchst keinen Zugang fand.

Pragend wurden fr ihn aber zwei Schicksalsschlége innerhalb der Familie. Nach
dem Krieg wurde sein Vater aus dem Amt des Intendanten entlassen, und im
Oktober 1919 erschol? sich sein dlterer Bruder Karl, an dem er sehr gehangen hatte
und der ihm in vieler Hinsicht Vorbild gewesen war. Als Grund fir seinen
Selbstmord gab der Bruder das "Unglick Deutschlands' an, das ihn personlich
insofern betraf, als ihm durch den Versailler Vertrag die ersehnte Offizierslaufbahn
verschlossen war. Beide Ereignisse haben wohl Schirachs Republikfeindschaft
wesentlich mitbestimmt.

Das kulturelle Leben Weimars war damals stark antisemitisch orientiert, und als
17jahriger las Schirach die entsprechende Literatur. Vor allem Hitlers "Mein
Kampf™ - 1925 erschienen -verschlang er in einem Zuge. Hitler selbst lernte er
ebenfalls im Jahre 1925 in Weimar kennen, er war von ihm fasziniert, wurde von
nun an sein kritikloser Gefolgsmann und trat im selben Jahr in die NSDAP ein.

Fir sein spateres Konzept der HJ waren wohl auch die Erfahrungen bedeutsam, die
er einige Jahre als Schiler des "Waldpadagogium™ in Bad Berka machen konnte;
diese Schule war nach den padagogischen Leitmotiven des Reformpadagogen
Hermann Lietz gestaltet: neben der Wissensvermittlung sollte die kérperliche und
charakterliche Bildung zum Zuge kommen, den Schillern wurde Mitbestimmung
zugestanden, das Lehrer-Schuler-Verhdtnis war kameradschaftlich gehalten,
Lehrer und Schiller verkehrten per Du miteinander - eine Anrede, die Schirach
spéter auch in die HJ einflhrte.

Im Frihjahr 1927 begann er sein Studium in Minchen, um in Hitlers Nahe zu sein;
er interessierte sich unter anderem fir

164


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Miinchen 1999 - 165
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

Germanistik, Anglistik und Kunstgeschichte, aber zu einem Abschlul? kam es
nicht, weil er sich sofort politisch betétigte. Er stief3 zum "Nationalsozialistischen
Deutschen Studentenbund” und wollte mit ihm die Studenten fir Hitler gewinnen.
Aber Hitler blieb zundchst skeptisch, well er nicht glaubte, dal3 diese
"Intellektuellen” fir seine Bewegung im nennenswerten Mald zu gewinnen seien.
Nur widerwillig und nur unter der Bedingung, dal3 der Saal gefiillt sein misse, gab
er Schirachs Drangen nach, vor Studenten in Munchen zu sprechen. Nachdem
dieser erste Auftritt vor einem derartigen akademischen Publikum fir Hitler sehr
erfolgreich verlaufen war, setzte Schirach seinen ganzen Ehrgeiz daran, seinen Teil
zur Machtergreifung beizutragen. 1928 trat er an die Spitze des NS
Studentenbundes, und es gelang ihm, mit einer Serie von Wahlerfolgen bis zum
Sommer 1931 die Mehrheit im Rahmen der deutschen Studentenschaft zu
gewinnen. So wenig wie er selbst den NS-Studentenbund gegriindet hatte, war er
der Initiator der HJ. Im Jahre 1931 gab es sie langst, ihr Fihrer hiel3 Kurt Gruber,
aber sie fand in der Gymnasialjugend wenig Resonanz. Kaum besser erging es dem
1929 gegrindeten "NS-Schilerbund" unter Adrian von Renteln; auch er stagnierte.

Am 30.10.1931 ernannte Hitler den - nunmehr 24jahrigen - Schirach zum
"Reichsjugendfiihrer der NSDAP', ein Jahr spéter tbernahm er auch personlich die
HJ und gliederte ihr den Schilerbund ein. Sein Ziel war, mdglichst rasch diese
Jugendorganisation auszubauen - immer im Hinblick auf die erwartete
M achtiibernahme Hitlers.

Mit einem Schlage gelang es Schirach, die HJ aus ihrer KUmmerexistenz
herauszufiihren, als er sie am 1. und 2. Oktober 1932 zum "Reichsjugendtag” nach
Potsdam rief. Mit 40.000 Teilnehmern aus dem ganzen Reich hatten die
Veranstalter gerechnet, aber bis zum Abend des 1. Oktober - einem Sonnabend -
kamen ca. 70.000, zu denen Hitler in einer nachtlichen Kundgebung im Stadion
sprach. Am darauf folgenden Sonntag marschierten etwa 100.000 Jungen und
Médchen siebeneinhalb Stunden lang an Hitler vorbel - dreimal mehr, als die HJ
damals Mitglieder zahlte.

Die Idee, auf diese Weise eine Jugendorganisation offentlichkeitswirksam in Szene
Zu setzen, stammte nicht von Schirach. Erfunden und praktiziert hatte sie die
Sozialisti-
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sche Arbeiterjugend (SAJ), die Jugendorganisation der SPD. lhre
"Reichsugendtage” standen jeweils unter einem Motto und fanden zum ersten
Male 1920 in Weimar ("Das Weimar der arbeitenden Jugend") und 1931 ("Gegen
den Krieg") zum letzten Mal in Frankfurt statt. Mehr als 30.000 Teilnehmer konnte
die SAJ allerdings nie mobilisieren.

Bis zur Machtergreifung Hitlers ging es Schirach nur darum, zundchst die
Studenten und dann einen madglichst grof3en Teil der Gbrigen Jugend fir die
"Bewegung" zu gewinnen. Irgendwelche dartiber hinausgehenden padagogischen
Ziele oder Konzepte sind in dieser Zeit nicht erkennbar. Sie gewinnen vielmehr
erst nach der Machtergreifung allmahlich Konturen.

Schirachs Bindung an Hitler war inzwischen auch privat enger geworden. Im Jahre
1932 hatte er Henriette Hoffmann geheiratet, die Tochter von Heinrich Hoffmann,
der als Hitlers "Leibfotograf" zu seiner engsten Umgebung gehdrte.

Am 17.6.33 - also nach der Machtiibernahme - ernannte Hitler den jetzt 26jahrigen
Schirach zum Jugendfihrer des Deutschen Reiches'. Nun stand er an der Spitze
aler Jugendverbande, Neugrindungen mufden von ihm genehmigt werden. Am
1.12.1936 wurde das Hitlerjugend-Gesetz erlassen; es etablierte die HJ als
eigenstandige  Erziehungsinstanz  neben Elternhaus und Schule, die
"Reichsjugendfiihrung” wurde obere Reichsbehdrde mit Schirach als Staatssekretar
und einigen wenigen weiteren Beamten. Dennoch wurde die HJ nicht im strengen
Sinne Staatsjugend, sondern blieb eine Gliederung der Partei, Schirach wurde
Hitler unmittelbar unterstellt. Die HJ stand nun gewissermal3en auf zwei Beinen.
Als Reichsbehodrde war sie eingebunden in den Staatsapparat und konnte in diesem
Rahmen tétig werden. Als Gliederung innerhalb der Partei blieb sie Parteijugend
und finanziell abhangig vom Schatzmeister der NSDAP.

Nach Kriegsausbruch bat Schirach Hitler, sich freiwillig zur Wehrmacht melden zu
darfen. Nach anfanglichem Zogern stimmte Hitler Anfang 1940 zu, aber schon im
August dieses Jahres holte er ihn zuriick und machte ihn zum Gauleiter und
Reichsstatthalter in Wien. Sein Nachfolger als Reichsjugendfihrer wurde auf
seinen Vorschlag hin Artur Axmann, der das Sozialreferat der HJ geleitet und unter
anderem den "Reichsberufswettkampf" initiiert hatte; er war freiwillig zur
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Wehrmacht gegangen, aber mit einer Kriegsverletzung (Verlust eines Armes)
wieder an die "Heimatfront" zurtickgekehrt. Schirach blieb aber der HJ verbunden,
insofern Hitler ihn zum "Beauftragten fir die Inspektion der gesamten HJ
ernannte.

In Wien gelang es ihm, eine beachtliche kulturelle Aktivitét zu entfalten; er holte
namhafte Kunstler (wieder) in die Stadt, die in seinem Hause ein- und ausgingen.
Sein Verstandnis von moderner Musik und Kunst war weitaus liberaler und
toleranter, als es dem Geschmack der Parteigrof3en und auch Hitler sonst entsprach.
Als er 1943 eine Kunstausstellung mit Arbeiten junger Kinstler zulief3, von denen
einige den Mal3staben "entarteter Kunst" nahekamen, zitierte ihn Hitler wiitend zu
sich. Er zeigte ihm eine Ausgabe der HIJ-Zeitschrift "Wille und Macht”, die einige
der Arbeiten reproduziert hatte; besonders argerlich war Hitler tber einen grin
gemalten Hund. Die Ausstellung mufdte geschlossen werden. Schirach hielt
irrttimlich den Dissens zu Hitler in Kunstfragen fir generationsbedingt, in Reden
hatte er mehrfach betont, daf3 Kunst mehr und anderes sei als das Abfotografieren
der Wirklichkeit.

Das Jahr 1943 brachte ihn auch aus anderen Grinden in Ungnade bei Hitler. Schon
bei Kriegsausbruch war Schirach skeptisch im Hinblick auf den militarischen
Erfolg. Der Angriff auf die Sowjetunion bestdrkte bei ihm diesen Eindruck.
Spatestens seit dem Kriegseintritt der Amerikaner war er davon Uberzeugt, daf3 der
Krieg nicht mehr zu gewinnen sei. Deshalb forderte er eine Anderung der
Besatzungspolitik in den Ostgebieten mit dem Ziel, den dort lebenden Voélkern
eine relative Autonomie zu gewdhren und sie so zum Kampf gegen den
Bolschewismus zu gewinnen; dafir sollten auch die Amerikaner motiviert werden.
Schirach hatte diese Uberlegungen Hitler in einem Brief mitgeteilt, sie aber auch
Im Kreise seiner Vertrauten gedul3ert. Abgesehen von der Frage, ob solche
Uberlegungen - jedenfalls im Hinblick auf die USA - politisch Uberhaupt eine
Chance gehabt hétten, wufdte Schirach noch nicht, daf3 Hitler mit der langst
begonnenen Ermordung der européischen Juden alle Bricken fir diplomatische
Alternativen abgebrochen hatte. Insofern hatte Hitler nicht unrecht, wenn er
anlallich einer Tafelrunde auf dem Berghof - Ostern oder Fronleichnam 1943, das
Ist umstritten - Schirach anherrschte, er solle sich nicht

167


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Miinchen 1999 - 168
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

um Dinge kimmern, von denen er nichts verstehe. Als seine Frau Henriette bei
dieser Gelegenheit auch noch die Judendeportationen zur Sprache brachte, die sie
aus einem Hotel in Amsterdam beobachtet hatte - in der Hoffnung, Hitler wirde
fUr eine wirdevollere Behandlung sorgen -, fragte Hitler sie wiitend, was sie denn
diese "Judenweiber" angingen. Seit diesem Tag entstand eine Distanz zwischen
Schirach und Hitler, die sich zunehmend vergrolierte.

Hitlers Volkermord an den Juden sollte auch Schirach zum Verhangnis werden.
Als er Gauleiter von Wien wurde, gab es dort noch etwa 60.000 Juden. Diese sollte
er nach Hitlers ausdrticklichem Willen in den Osten deportieren lassen, fir das
Verfahren selbst sei Himmler zustandig. Schirach ging zunéchst davon aus, dal3 es
sich dabei um eine Umsiedlung handele in Gebiete, wo die Juden dann relativ
autonom wdrden leben konnen. Diese Einschdtzung ist insofern glaubhaft, als
Schirachs  Antisemitismus - den e auch spater im  Nurnberger
Kriegsverbrecherprozeld nicht ableugnete - kein rassistischer, sondern ein
kultureller war, wie wir ihn bei Krieck schon kennengelernt haben: wie das
deutsche Volk so sollte auch das judische einen eigenen Lebensraum haben, in
dem es nach seinen eigenen kulturellen Mal3stdben leben konnte. Eine
Vermischung der Volker jedoch sei abzulehnen. Diese volkisch-nationalistische
Position war auch vor 1933 unter normalen "gebildeten" Deutschen weit verbreitet.
Der Gedanke einer physischen Vernichtung war damit nicht verbunden, er konnte
vielmehr nur auf dem Hintergrund einer biologistisch-rassistischen Grundannahme
sich entfalten, wie sie Hitler vertrat und ernst meinte.

Von solchen Vorstellungen war Schirach weit entfernt. Das zeigte sich u.a. darin,
dal’ er schon 1933 der HJ die Lektlre des "Stirmer" verbot - des von Julius
Streicher herausgegebenen antisemitischen Hetzblattes. Als 1938 - von Goebbels
inszeniert - die SA den Pogrom gegen die in Deutschland lebenden Juden beging,
drohte Schirach jedem HJ-Fihrer den Rausschmifd an, der sich daran beteiligte.
Schirach hielt die ganze Sache fir ein Bubenstiick von Goebbels und glaubte
ernsthaft, dal3 damit dessen Karriere beschadigt werde.

Was wirklich mit den Juden geschah, auch mit denen, die er aus Wien deportieren
lief3, erfuhr Schirach zum ersten Mal am 15. Mai 1942. Routinemai3ig hatte er den
Gauleiter des
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Warthegaues' (das Gebiet um Posen, das von deutschen Truppen erobert worden
war und als deutsches Gebiet reklamiert wurde) Arthur Greiser eingeladen, vor den
oberen Parteifunktiondaren Wiens tber seine Arbeit zu berichten. Greiser schilderte
nun das Verfahren, die Juden auf abgedichteten Lastwagen zu verladen und sie
wahrend der Fahrt zum Massengrab durch die eingeleiteten Abgase zu téten.
Endgultige Klarheit verschaffte ihm dann die berihmt-bertchtigte Rede Himmlers
vor den Gauleitern in Posen im Oktober 1943, in der dieser das Programm der
"Endlésung” ungeschminkt vortrug und die Ermordung von Frauen und Kindern
damit rechtfertigte, da3 man kinftiger Rache entgegenwirken muisse. Nun war
Schirach zum Mordkomplizen geworden.

Als die Rote Armee Wien besetzte, setzte er sich ab und hielt sich unter falschem
Namen als vorgeblicher Schriftsteller versteckt; die Alliierten hielten ihn fir tot.
Als er jedoch erfuhr, da3 die Alliierten im Nurnberger Prozel3 die HJ as
"verbrecherische Organisation” (wie die SS) anklagen wollten und deshalb damit
begannen, die hoheren HJ-Fuhrer zu verhaften, stellte er sich den Amerikanern. Es
gelang ihm, das Gericht davon zu Uberzeugen, dal3 die HJ keine verbrecherische
Organisation gewesen sei und auch nicht kriegsvorbereitend gewirkt habe.
Verurtellt zu zwanzig Jahren Haft wurde er nicht wegen der HJ, sondern wegen
"Verbrechen gegen die Menschlichkeit". Dazu zéhlte das Gericht seine
Mitverantwortung an der Deportation der Juden, vor allem aber einige
antisemitische Reden, die er in Wien gehalten hatte.

Schirach erklarte diese AuRerungen damit, daR er wegen seiner politisch
angeschlagenen Position sich nach Berlin hin habe absichern missen. So hatte er
im September 1942 - ein halbes Jahr nach der Rede Greisers, die die Ermordung
der Juden beschrieben hatte - die Vertreter faschistischer Jugendorganisationen aus
dreizehn europédischen Léndern nach Wien eingeladen, um mit ihnen einen
europaischen Jugendverband zu grinden. Das Vorhaben stie3 in Berliner
Parteikreisen auf Ablehnung und auch Hitler verhielt sich reserviert. In Schirachs
Eroffnungsrede am 14.9.42 findet sich nun folgende Passage:

"Die Nachkriegszeit war fur ganz Europa eine Epoche skrupelloser judischer
Geldgeschéfte, eine Hoch-Zeit des judi-
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schen Schiebertums. Damals hat das Judentum mit allen ihm zur Verfligung
stehenden Mitteln versucht, die gesunde Jugend zu verderben. Alle Ideale, die
unserem Kontinent heilig sind, wurden offentlich beschmutzt, [acherlich gemacht
und als unzeitgemald verworfen. Durch die korrupten Gazetten kursierte das
judische Wort: 'Es gibt kein dimmeres Ideal als das des Helden'. Der jungen
Generation wurde dafiir schrankenlose Freiheit im sexuellen Genul3 gepredigt. Je
grauer der Alltag wurde, um so strahlender entwickelte sich das Nachtleben. Der
amerikanische Film und die amerikanische Revue, driiben von Juden geschaffen,
hier von Juden importiert, appellierten immer von neuem an die Sinne
halbwiichsiger junger Menschen, diese verderbend und in den Strudel des Chaos
hineinziehend, aus dem sie nie mehr zu ihrer Nation zurtickgekehrt sind. Wo
immer der Jude versucht hat, ein Volk in seiner nationalen Substanz zu verletzen,
hat er das durch die Erweckung der niedrigsten Instinkte, durch die Propagierung
einer ungezdhmten Geschlechtsgier und Verachtlichmachung jeder sittlichen und
ethischen Zucht getan ... . Jeder Jude, der in Europa wirkt, ist eine Gefahr fur die
europaische Kultur! Wenn man mir den Vorwurf machen wollte, daf3 ich aus dieser
Stadt, die einst die europdische Metropole des Judentums gewesen ist,
Zehntausende und Aberzehntausende von Juden ins Getto abgeschoben habe, mul3
ich antworten, ich sehe darin einen aktiven Beitrag zur europédischen Kultur" (Zit.
n. Wortmann, 212).

Als einziger Angeklagter in NUrnberg distanzierte er sich unmif3verstandlich von
Hitlers Nationalsozialismus und vom Antisemitismus; er hatte namlich durch den
Zeugen Rudolf HOR - Kommandant des KZ in Auschwitz - nun auch noch die
technischen Details Uber die Massenmorde erfahren. Unter dem Eindruck dieser
Zeugenaussage erklarte er vor dem Gericht:

"Es ist der grofdte und satanischste Massenmord der Weltgeschichte... . Esist ein
Verbrechen, das jeden Deutschen mit Scham erflllt. Die deutsche Jugend tragt
daran keine Schuld. Sie dachte antisemitisch, aber sie wollte nicht die Ausrottung
des Judentums. Sie wufte und ahnte nichts davon, dal3 Hitler diese Ausrottung
durch tagliche Morde an Tausenden von unschuldigen Menschen durchfihrte. Die
jungen Menschen, die heute ratlos zwischen den Triimmern ihrer Hei-
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mat stehen, haben von diesen Verbrechen nichts gewul3t und haben sie nicht
gewollt. Sie sind unschuldig an dem, was Hitler dem judischen und dem deutschen
Volk angetan hat... . Ich habe diese Generation im Glauben an Hitler und in der
Treue zu ihm erzogen. Die Jugendbewegung, die ich aufbaute, trug seinen Namen.
Ich meinte, einem Fuhrer zu dienen, der unser Volk und die Jugend grof3, frei und
glicklich machen wirde. Mit mir haben Millionen junger Menschen das geglaubt
und haben im Nationalsozialismus ihr Ideal gesehen. Viele sind dafir gefallen. Es
ist meine Schuld, die ich fortan vor Gott, vor meinem deutschen Volk und vor
unserer Nation trage, dal3 ich die Jugend dieses Volkes fur einen Mann erzogen
habe, den ich lange, lange Jahre als Fihrer und als Staatsoberhaupt als unantastbar
ansah, dal3 ich fur ihn eine Jugend bildete, die ihn so sah wie ich. Es ist meine
Schuld, daf3 ich die Jugend erzogen habe fir einen Mann, der ein millionenfacher
Morder gewesen ist. Ich habe an diesen Mann geglaubt, und das ist alles, was ich
zu meiner Entlastung und zur Erkléarung meiner Haltung sagen kann. Diese Schuld
ist aber meine eigene und meine personliche. Ich trug die Verantwortung fir die
Jugend. Ich trug den Befehl fir sie und so trage ich auch allein fir diese Jugend die
Schuld. Die junge Generation ist schuldlos. Sie wuchs auf in einem antisemitischen
Staat mit antisemitischen Gesetzen. Die Jugend war an diese Gesetze gebunden, sie
verstand deshalb unter Rassenpolitik nichts Verbrecherisches. Wenn aber auf dem
Boden der Rassenpolitik und des Antisemitismus ein Auschwitz moglich war,
dann muf3 Auschwitz das Ende der Rassenpolitik und das Ende des Antisemitismus
sein" (Zit. n. Wortmann 13 f.).

Er wurde aus dem Spandauer Gefangnis als gebrochener Mann entlassen, das
eigens fur die in Nirnberg Verurteilten von den vier Alliierten eingerichtet worden
war; er war auf einem Auge erblindet, das andere Auge war geschédigt. Er
diktierte fur die lllustrierte STERN seine Memoiren, die dann unter dem Titel "Ich
glaubte an Hitler" 1967 auch als Buch herauskamen. Seine letzten Lebensjahre
verbrachte er in einem bescheidenen Hotel in Krov an der Mosel, das von zwei
ehemaligen BDM -Fihrerinnen betrieben wurde, die den fast Erblindeten pflegten.
Seine Frau hatte sich schon im Jahre 1950 von ihm scheiden lassen. Er starb am
8.8.1974. Auf seinem Grabstein steht: "Ich war einer von Euch”.
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Das politisch-padagogische Konzept

Bis zur Machtergreifung Hitlers ist kein besonderes padagogisches Konzept in den
Handlungen und AuRerungen Schirachs zu erkennen. Die HJ war eine jener
zahlreichen Jugendverbande, wie sie in der Weimarer Zeit entstanden. Jeder
Erwachsenen-Verband, der etwas auf sich hielt, versuchte, eine Jugendabteilung zu
grinden, um seinen Nachwuchs zu sichern. Auf diese Weise wurden die
urspriinglichen Ideen des Wandervogel, der seinen Hohepunkt in der Zeit vor dem
Ersten Weltkrieg erreichte, popularisiert und zugleich fir die Zwecke der
jewelligen Erwachsenenorganisation instrumentalisiert. Wenn die HJ gerade nicht
in Wahlkéampfe und andere politische Aktivitdten verwickelt war, betrieb sie wie
die anderen Jugendorganisationen auch ein "Jugendleben”, d.h. ihre Mitglieder
trafen sich auf Heimabenden, machten Umzlige zur Eigenwerbung oder "gingen
auf Fahrt".

Was sich nach dem 30. Januar 1933 aus der HJ entwickelte, beruhte zweifellos in
erster Linie auf den Ideen Schirachs, er war der fihrende Kopf. Allerdings verfiigte
er, der ein unregelmaiiger Arbeiter war und burokratischer Tétigkeit lieber aus
dem Wege ging, Uber einen Mitarbeiterstab, der ihn offensichtlich gut ergénzte und
seine Schwéachen kompensierte. Die weibliche HJ, also der BDM, wurde von den
beiden "Reichsreferentinnen” Trude Mohr und Jutta Rudiger gepragt, letztere |Gste
ihre Vorgangerin 1937 ab, als diese wegen Heirat ausschied. Sie waren die
hochsten Fihrerinnen des BDM, formell Schirach unterstellt, tatsdchlich jedoch
weitgehend selbstandig.

Schirachs Ziele, die nach 1933 offenbar werden, lassen sich in funf Punkten
zusammenfassen:

1. Die Jugend auf die Person Hitlers zu verpflichten.

2. Eine die ganze deutsche Jugend umfassende Organisation aufzubauen.

3. Das Prinzip der Selbst-Fihrung durchzusetzen ("Jugend muf3 von Jugend
gefuhrt werden").

4. Verbesserung der sozialen Lage der Jugend.

5. Musische und kulturelle Differenzierung.

Die ersten vier Ziele sind von Anfang an erkennbar (vgl. Schirach 1934), das
funfte kommt im wesentlichen erst nach 1936 dazu.
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Verpflichtung auf die Person Hitlers

Dieses Ziel ist von heute aus gesehen wohl am schwersten zu verstehen, aber es ist
das urspriinglich erste und vielleicht das einzige, das in den Jahren vor 1933 eine
bedeutende Rolle gespielt hat. Es hat einen biographischen und einen politischen
Aspekt. Hitler war ja Schirach als 17jdhrigem wie eine Offenbarung erschienen,
und zweifellos entstand zwischen ihnen eine besondere personliche Beziehung -
auch von Hitlers Seite aus. Vielleicht sah Hitler in ihm so etwas wie einen Sohn,
jedenfalls galt er noch bis in die Krieggahre hinein als Kronprinz - bis zu jenem
bereits erwahnten Auftritt auf dem Berghof 1943. Politisch gesehen war ihm Hitler
als Person wie als Symbol die schlechthin unantastbare Integrationsfigur des
deutschen Volkes, die garantieren sollte, was er sich erhoffte: Wiederherstellung
der "Ehre" des deutschen Volkes, die durch den Versalller Vertrag verloren
gegangen sei, und die volksgemeinschaftliche Einigung des Volkes als Rettung aus
der erlebten inneren Zerrissenheit. Die Verpflichtung der Jugend auf Hitler war -
so gesehen - identisch mit ihrer Verpflichtung auf das deutsche Volk Uberhaupt.
Nationale Integrationsfiguren sind ja an sich nichts auf3ergewdhnliches, wenn man
etwa an die Rolle des britischen Kdnigshauses oder auch des deutschen Kaisers vor
1914 denkt. Aber ihre personliche Unantastbarkeit ist normalerweise eingebunden
in eine komplexe politische Kultur von Regierung und Opposition, von
pluralistischen Normen und Organisationen, von liberalen gesellschaftlichen
Freiheitsspielrdumen. Gerade diese politischen Voraussetzungen aber hatten die
Nazis aul3er Kraft gesetzt, so dal3 nun das an sich legitime Bedlrfnis nach einer
personalen Reprasentanz das Wir-Gefuihl ins Kultisch-Mystische abdriften lief3.
Gerade die inszenierte Entriickung der Person Hitlers erwies sich spéter - vor allem
auch in den Krieggahren - as wichtiges Bindemittel, wenn es galt, Kritik
herunterzuschlucken oder gar die langst fallige Distanzierung vom Regime dann
doch wieder zu vertagen. "Wenn das der Fuhrer wildte!" war bis in die letzten
Krieggahre ein verbreiteter Seufzer. Und auch im FiUhrerkorps der Hitlerjugend
war bis zum Schlufl die Idee im Schwange, nach dem Kriege gemeinsam mit Hitler
unter den Partei-Bonzen aufzuraumen. In der geschilderten Szene auf dem Berghof
1943 hatten auch die Schirachs noch entsprechende Illusionen im Hinblick auf die
Juden-Deportationen.
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Dal} gerade Hitler der Tater, der millionenfache Morder war - wenn auch nicht
alein - und eben nicht die Integrationsfigur, woflr man ihn jahrelang gehalten und
als den man ihn geradezu verehrt hatte, mufdte wie ein tiefer Schock wirken, dem ja
Schirach auch vor dem Nurnberger Tribunal Ausdruck verliehen hat. Nicht alle
seine HJ-Kameraden sind ihm da Ubrigens gefolgt. Manche haben das nicht
wahrhaben wollen - vielleicht, um auf solche Weise ihre Identitdt wie mihsam
auch immer zu retten. Auch Baeumler und Krieck sind ja - wenn auch weniger
leidenschaftlich als Schirach - dieser Faszination durch die Integrationsfigur Hitler
erlegen.

Von heute aus gesehen - und das heil3t: gerade auch aufgrund der Erfahrungen mit
der NS-Zeit - mag es ganz unverstandlich erscheinen, wie man ohne jede
demokratische Absicherung einen einzelnen Menschen in eine solche jeder Kritik
und moralischen Grenzsetzung enthobene Position nicht nur versetzen, sondern ihn
geradezu enthusiastisch immer wieder darin bestétigen kann. Aber mit dieser
katastrophalen Fehleinschdtzung befand sich Schirach damals sozusagen "in bester
Gesellschaft", denn nicht wenige Kirchenfuhrer, Gelehrte, Industrielle und andere
Personen des offentlichen Lebens taten es ihm gleich. Dal3 dieser Wunsch nach
einer "reinen” Integrationsfigur so massenhaft anzutreffen war, lag einerseits sicher
an der mangelnden politischen Erfahrung der meisten Menschen, andererseits aber
wohl auch daran, dal3 viele die Weimarer Demokratie nach ihren
Alltagserfahrungen fur abgewirtschaftet hielten, sich vor dem Kommunismus
fUrchteten und ihre Zukunftshoffnungen mit emotionaler Intensitdt auf Hitler
projizierten, von dem man sich Rettung aus der Not versprach.

Jedenfalls profitierte Schirach von seiner besonderen personlichen Beziehung zu

Hitler insofern, als er weitgehend freie Hand bekam, seine Konzeption der HJ zu
realisieren und alle Einmischungen von auf3en - Partel, Wehrmacht - abzuwehren.

Volksgemeinschaftliche Einheitsorganisation

Dieses zwelite Ziel hing mit dem ersten aufs engste zusammen: Wollte Schirach die
deutsche Jugend auf Hitler verpflichten, so brauchte er daftir eine einheitliche
Organisa-
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tion. Aber dies war nicht der einzige Grund. Eines der politischen Ziele, mit dem
die Hitler-Bewegung angetreten war, war die Herstellung der
"V olksgemeinschaft", als deren Garant und Symbol die Integrationsfigur ja dienen
sollte. Auf diese Weise sollte die parteipolitische, konfessionelle und
klassenmaliige Zerrissenheit des Volkes Uberwunden werden. Diese Sehnsucht war
in der Weimarer Zeit welit verbreitet, und der Begriff "Volksgemeinschaft" findet
sich im politischen Spektrum von rechts bis links - wenn auch natirlich in
unterschiedlichen politischen Versionen.

Nach der Machtergreifung ging Schirach sofort dazu Uber, die
"V olksgemeinschaft" in einer einheitlichen Jugendorganisation - seiner HJ - zu
realisieren. Dazu mul3ten aber die anderen Jugendorganisationen erst einmal
beseitigt oder eingegliedert werden. Zur Zeit der Machtergreifung hatte die HJ
etwa 100.000 Mitglieder. Das war nicht viel im Vergleich zu anderen
Organisationen. Etwa 600.000 waren in evangelischen, Uber 800.000 in
katholischen Verbédnden organisiert, die meisten, ndmlich etwa 1.5 Millionen,
machten in Sportverbanden mit. Die Jugendverbande hatten sich in der Weimarer
Zeit im "Reichsausschul3 der deutschen Jugendverbande” auf Reichsebene
zusammengeschlossen -dem Vorlaufer des heutigen Bundesjugendrings. Nach den
Angaben des Reichsausschusses waren 1927 etwa 40 Prozent der Jugendlichen,
also etwa 3,6 Millionen von insgesamt 9,1 Millionen, in den ihm angeschlossenen
Verbanden organisiert.

Am 5.4.33 lief3 Schirach durch einen Trupp Hitlerjungen die Geschéftsstelle des
Reichsausschusses in Berlin besetzen, die Akten beschlagnahmen und den
Geschéftsfihrer Maal3 - einen Sozialdemokraten - entlassen. Dieser Schritt war
rechtswidrig, aber Widerstand blieb aus. Am 22.7.33 |0ste er den Reichsausschul
offiziell auf. Die beschlagnahmten Akten gaben ihm Einblicke in den
Mitgliederstand und die Fihrerschaft der Verbande. Geféhrlich werden fir seinen
Monopolanspruch konnten ihm jedoch nur drei Gruppen: die rechten Biinde, die
evangelische und die katholische Jugend.

Schirach kam jedoch recht schnell ans Ziel. Nach dem Reichstagsbrand und dem
daraufhin beschlossenen "Erméchtigungsgesetz" ging der Kommunistische
Jugendverband in den Untergrund, die sozialistische Jugend wurde durch die
Polizel ausgeschaltet. Die rechten biindischen
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Gruppen - im wesentlichen Oberschiler und Studenten - schlossen sich Ende Mérz
1933, um ihre Selbstandigkeit zu erhalten, zum "Grol3deutschen Bund" zusammen
und versuchten, die HJ mit Ergebenheitsadressen rechts zu tberholen. Ihr Fihrer
war Admiral von Trotha, der Uber gute Beziehungen zur Reichswehr verfligte.
Aber das nutzte nichts, denn am 7.6.33, an dem Tag, an dem Schirach zum
Reichjugendfihrer ernannt wurde, l6ste er diesen Bund auf. Das war wiederum
rechtswidrig, Trotha protestierte auch beim Reichsprasidenten von Hindenburg,
aber Hitler konnte diesen Uberzeugen, dal3 es dabei doch um eine gemeinsame
nationale Sache gehe. Noch reibungsloser verlief die Eingliederung der meisten
evangelischen Jugendverbande - einige losten sich lieber auf -, die Anfang 1934
per Vertrag erfolgte. Die rein religiose Arbeit durfte weiter in den
Kirchengemeinden betrieben werden, fir alle andere Jugendarbeit war nun die HJ
zustandig.

Mehr Schwierigkeiten bereitete die katholische Jugend. Im Friihjahr/Sommer 1933
verhandelte die Reichsregierung mit dem Vatikan - erfolgreich - Uber ein
Konkordat, das zunachst der katholischen Jugendarbeit noch einen gewissen
Schutz bot, aber spatestens 1938 war auch sie wie die evangelische reduziert auf
die blol3e kirchliche Unterweisung bzw. die Meldiener-Schulung. Das schon
erwahnte Hitlerjugendgesetz von 1936 erhob die HJ in den Rang einer dritten
Erziehungsinstitution neben Elternhaus und Schule.

Von heute aus gesehen mag Uberraschen, wie einfach es fir Schirach war, die
anderen Jugendverbande auszuschalten bzw. einzugliedern. Gewild gab es auch
Ubergriffe von HJ-Kommandos gegen andere Jugendverbande, vor allem gegen
die katholische Jugend, und auch Polizei und Gestapo erzeugten durch
Verhaftungen, Hausdurchsuchungen usw. eine Atmosphére des Terrors und der
Einschiichterung. Aber das reicht zur Erklarung nicht aus. Vielmehr mufd man den
Eindruck gewinnen, dal3 Schirach gleichsam ein morsch gewordenes Gebaude mit
einigen Fuldtritten zum Einsturz gebracht hatte. Abgesehen von der katholischen
Jugend zeigte sich kaum Widerstand, und auch aus deren Reihen gab es
Ergebenheitsadressen an Hitler, die Zweifel aufkommen lassen muf3ten, warum sie
sich eigentlich noch gegen einen Ubertritt zur HJ wehrte. Zudem hatte gerade die
katholische Kirche bzw. ihre politische Partei - das Zentrum - in der
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Weimarer Zeit nicht wenig zur "Zerrissenheit" des Volkes beigetragen, weil sie
ihre bildungs- und kulturpolitischen Eigeninteressen einigermal3en ricksichtslos
durchzusetzen trachtete. Aus nahezu alen Jugendorganisationen liefen 1933 ohne
jeden Zwang Scharen von Jugendlichen zur HJ CUber, deren Mitgliederzahl
innerhalb eines Jahres von 100.000 auf Uber 3 Millionen anstieg. Der Sog der
"nationalen Erhebung" war offensichtlich unwiderstehlich. Zudem muf3 man bei
der Betrachtung der Jugendverbande am Ende der Weimarer Republik den
Eindruck gewinnen, dal3 ihr Elan weitgehend erloschen war, dal3 sie sich irgendwie
Uberlebt hatten, jedenfalls stagnierten. Entweder waren sie zu reinen
Freizeitvereinen geworden, oder sie hatten sich wie die politischen
Jugendverbande blrokratisiert, oder sie schmorten - wie die Blinde - im eigenen
Saft.

Wollte die HJ nun eine volksgemeinschaftliche einheitliche Jugendorganisation
und insofern eine wirklich integrierende Grol3e sein, so hétte sie eigentlich
politisch und weltanschaulich neutral bleiben miissen, um mit bestimmten Gruppen
der Bevdlkerung nicht von vornherein im Konflikt zu liegen - so wie heute etwa
unsere Schulen parteipolitisch und konfessionell neutral sind, um ebenfalls
maoglichst niemanden von vornherein auszuschlief3en. Diesem Grundsatz blieb die
HJ nach dem Willen Schirachs auch im Prinzip treu -jedenfalls so, wie sie es selbst
verstand. Sie sah sich nicht als politische Jugendorganisation im Sinne etwa der
NSDAP als Partei, sondern als Jugendorganisation des gesamten deutschen
Volkes. Politik im Sinne von Auf3en- oder Innenpolitik sollte bei ihr keine Rolle
spielen. Was sie als "weltanschauliche Schulung” betrieb, bezog sich auf die
nationalsozialistische Weltanschauung, insofern sie als ideelle Integration des
ganzen Volkes gemeint war.

Besonders deutlich wird das im Umgang mit den christlichen Kirchen. Eigentlich
hétten diese - vor allem die katholische - im schroffen Gegensatz zur NS
Weltanschauung stehen miissen, und Konflikte gab es auch genug. Aber das, was
von der NS-Weltanschauung in die Arbeit der HJ einging, war gleichsam
padagogisch gefiltert. Rassenhetze, Agitation gegen bestimmte Gruppen des
Volkes - z.B. gegen die Kirchen - oder &hnliche polarisierende Strategien wurden
vermieden, so dal3 vor alem nach den organisatorisch etwas chaotischen
Anfangsjahren auch bei den Kirchen der Eindruck ent-
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stehen konnte, die Weltanschauung der HJ sei wirklich nur auf Integration der
Volksgemeinschaft angelegt, so dal3 auch der Widerstand der Kirchen gegen die
HJ immer weniger plausibel wurde.

Zudem hatte Schirach wiederholt betont, dal3 die HJ die kirchlich-religiose
Einstellung ihrer Mitglieder respektiere und bereit sei, den Dienst so zu
organisieren, dal3 Teilnahme am Gottesdienst fir jeden moglich sei, der eswolle.

Anlallich des Hitlerjugend-Gesetzes von 1936 wandte er sich "An deutsche
Eltern" und sagte unter anderem, da} er keine Konfession fiur die Jugend
verbindlich machen kénne, "da wir nun einmal mehrere Konfessionen besitzen, ...
wie ich Uberhaupt alles vermeiden mul3, was in die Jugend Zwiespalt und
Uneinigkeit hineintragen konnte. Ich Gberlasse es also den Kirchen, die Jugend im
Sinne ihrer Konfessionen religios zu erziehen und werde ihnen auch in dieser
Erziehung niemals hineinreden. Mein Auftrag wurde mir vom Deutschen Reich
gegeben. Ich bin dem Reich dafir verantwortlich, dal3 die gesamte Jugend im
Sinne der nationalsozialistischen Staatsidee korperlich, geistig und sittlich erzogen
wird. Fur die Durchfihrung dieser erzieherischen Aufgabe wird ein bestimmter
Dienst angesetzt werden. Und ich habe nichts dagegen, dal3 aulRerhalb dieses
Dienstes jeder Jugendliche religios dort erzogen wird, wo das seine Eltern wollen
oder er selbst will. An den Sonntagen wird wahrend der Kirchzeit grundsétzlich
kein Dienst angesetzt werden, so dal? jedem Gelegenheit gegeben ist, die Kirchen
seiner Konfession besuchen zu kénnen" (Schirach 1938, 62 f.).

Von dieser grundsétzlichen - keineswegs praktisch immer befolgten - Einstellung
hing die Glaubwurdigkeit der HJ als einer der "Volksgemeinschaft" dienenden
Organisation ab. Sie hdtte es sich nicht leisten kdnnen, ihre minderjahrigen
Mitglieder etwa in einen offenen Kirchenkampf zu mantvrieren. Selbst in den
KLV-Lagern - von denen noch zu sprechen sein wird -, in denen Kinder und
Jugendliche weitab von ihren Eltern in den Kriegsahren untergebracht waren, hielt
Schirach - nicht ohne Konflikte mit anderen Parteigrdf3en wie Bormann - dieses
Prinzip durch: Gottesdienstbesuche wie auch personliche Gesprache mit Priestern
sollten ohne Diskriminierung moglich sein.
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Nattrlich lag diesem Konzept eine enorm reduzierte Vorstellung von Religiositét
bzw. Kirchenmitgliedschaft zugrunde, die die Kirchen eigentlich nicht akzeptieren
konnten und die schon beim Kampf gegen die kirchlichen Jugendverbande
erkennbar war: Religion als reine Privatsache bzw. als seelische Tankstelle ohne
jede kritische offentliche Relevanz und Konsequenz. Andererseits war natlrlich
auch bekannt, dafi viele HJ-Fuhrer personlich durchaus kirchenfeindlich eingestellt
waren und daraus keinen Hehl machten, und dald3 gelegentlich in der
Fuhrerzeitschrift "Wille und Macht pointierte Angriffe gegen Mal3nahmen und
Handlungen von Kirchenfihrern zu lesen waren.

Auf der politischen Ebene ging die HJ durchaus - auch mit Hilfe von Polizei und
SS - gegen die Kirchen bzw. gegen deren Jugendfihrer vor, wenn sie ihren
Monopolanspruch bedroht sah. Das galt vor allem fir die katholische Kirche, die
zunéchst nicht nur in begrenztem Rahmen weiter Jugendarbeit betreiben, sondern
auch weiterhin Zeitschriften fur ihre Mitglieder mit teilweise beachtlicher Auflage
vertreiben durfte. Aber in der pédagogischen Arbeit mit den Kindern und
Jugendlichen - z.B. in dem dafir geschaffenen Schulungsmaterial - wurden
religions- und kirchenfeindliche Propaganda vermieden. Das wéare "Politik"
gewesen, und daftr waren die entsprechenden Organe der Erwachsenen zustandig.

So jedenfalls war es im Prinzip, als offizielle Linie verkiindet. Da aber auch in der
HJ die Tat-Philosophie galt, gab es auf der unteren Ebene nicht selten Ubergriffe,
wurde z.B. "Dienst" zur Kirchgangszeit angesetzt, aber immerhin konnten Eltern
sich in solchen Fallen auf Schirachs 6ffentliche Erklarungen berufen.

Aus dem Konzept einer einheitlichen, volksgemeinschaftlich gedachten
Jugendorganisation folgte aber noch ein weiteres Problem, das schwieriger zu
|6sen war und das dann ab 1937 zur "kulturellen Wende" fihrte. In einer solchen
Einheitsorganisation, die fur alle Jugendlichen gedacht war, konnte nur das zum
Veranstaltungsprogramm werden, was alle auch ohne besondere Vorkenntnisse
und Fertigkeiten zu tun in der Lage waren. Jeder, ob nun Lehrling oder
Gymnasiast, ob mit htherer oder nur mittlerer Intelligenz ausgestattet, muf3te also
von vornherein einen chancengleichen Zugang
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ungelernten Jungarbeiter oder der Lehrlinge machte. Das Erlebnis der
Volksgemeinschaft lief3 sich also nicht auf der sachlich-intellektuellen, sondern nur
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auf der emotional-erlebnishaften Ebene herstellen. Die dafir moglichen
Inszenierungen wie Aufmarsche, Feiern usw. verlieren jedoch durch standige
Wiederholung leicht ihre Wirkung, und das Interesse an dem, was adle
gleichermal3en kdnnen, geht ebenfalls bald zurlick. Ab etwa 1937 zeigte sich diese
Entwicklung in zunehmenden Klagen von Fuhrern Uber Disziplinlosigkeit und
Desinteresse an den Angeboten der HJ.

Diese Schwierigkeit hatten zumindest digjenigen Jugendorganisationen vor 1933
auch erfahren, die wie die politischen oder kirchlichen eine Massenorganisation
sein, aso moglichst viele Jugendliche erreichen wollten. Sie mufdten dafir mehr
bieten als nur ihr weltanschauliches oder politisches Credo, ndmlich davon im
Prinzip unabhangige Freizeitangebote. Im Ubrigen hatten die jungen Leute damals
ja die Mdoglichkeit, einen Bund oder eine andere Jugendorganisation ihres
politischen, weltanschaulichen, kulturellen oder sportlichen Standards zu wahlen.
Demgegentiber hatte die HJ als monopolisierte Freizeitorganisation die Last sich
aufgeladen, derartige innere Differenzierungen im Rahmen einer
Einheitsorganisation anzubieten, was sie dann auch versuchte. Doch davon spéter.

Das Prinzip der Selbstfiihrung

Vor der Machtergreifung - bis 1932 - war die HJ der SA unterstellt und wurde mit
dieser auch von Fall zu Fall verboten. Sie war also eine reine Parteijugend. Nach
1933 jedoch konnte Schirach in Ubereinstimmung mit Hitler, der in "Mein Kampf"
festgestellt hatte, dal3 Jugend von Jugend geftihrt werden misse, die HJ zu einer
von anderen Partei- und Staatsinstanzen relativ unabhangigen Organisation
entwickeln.

Allerdings hatte dieses Prinzip vor 1933 - wie Schirach (1934) selbst eingestand -
auch einen praktischen Hintergrund. "Das fast gleichzeitige Entstehen der grof3en
nationalsoziali-
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stischen Organisationen band alle Fihrungskréfte in ihre eigenen Altersklassen.
Politische Organisation, SA und SS waren aul3erstande, Fhrer an die entstehende
Jugendorganisation abzugeben™ (60).

Das Prinzip der Selbstfihrung der Jugend war nicht neu. Seitdem die blrgerliche
Jugendbewegung in Gestalt des Wandervogel es mit Beginn des Jahrhunderts fir
sich reklamiert und praktiziert hatte, war es selbst dort zur Geltung gekommen, wo
es sich um Jugendverbande von Erwachsenenorganisationen wie etwa der
politischen Parteien handelte. In diesen Féllen jedoch war der Autonomiespielraum
begrenzt durch die jeweiligen Interessen des Erwachsenenverbandes. Aber gegen
Ende der Republik war bei grof3en Teilen der Bevolkerung alles verdéchtig, was
nach "Partei" roch. Auch die HJ verdankte thren Zulauf 1933 nicht der Tatsache,
dal3 sie eine Partei-Jugend war, sondern dal3 sie sich als Teil einer weit dartber
hinausgehenden volkisch-nationalen "Bewegung" verstand, die Hitler in seiner
Person reprasentierte. Mit einer Partel-Jugend hétte Schirach keine offentliche
Legitimation gehabt, andere Jugendverbdnde aufzulésen und eine einheitliche
Jugendorganisation zu fordern.

Unter Berufung auf das Prinzip der Selbstfiihrung gelang es Schirach tatséchlich,
fast bis zum Ende des Krieges Einwirkungen anderer Parteidienstellen oder der
Wehrmacht zuriickzuweisen. Dies ware jedoch ohne die besondere personliche
Beziehung, die Schirach zu Hitler hatte, nicht méglich gewesen.

So konnte Schirach seine Idee eines eigenen Jugend-Staates realisieren: Jugend
gestaltet ein eigenes Jugendleben, nach eigenen Ritualen und Regeln, durch Jugend
gefuhrt. Politik im Sinne von AulRen- und Innenpolitik hat dort nichts zu suchen,
ist eine Sache der dafir zustdndigen Partei- und Staatsorgane der Erwachsenen.
Jugend organisiert sich in diesem Sinne selbst als padagogische Provinz.
Zweifellos spielten hier Erfahrungen eine Rolle, die Schirach im
reformpadagogischen Waldpadagogium Bad Berka machen konnte. Fir die
erwachsenen Mitglieder des Fuhrerkorps galt die politische Abstinenz natirlich
nicht, wie ein Blick in ihre Zeitschrift "Wille und Macht" zeigt. Hier wurden
allgemeine politische Fragen durchaus diskutiert.

Die Selbstfiihrung wurde auch in zahlreichen Einzelheiten durchgesetzt. Es gab
Uniformen fir verschiedene Rénge,
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Rangabzeichen, eine eigenstandige Disziplinargewalt, die Verstol3e gegen die HJ-
Disziplin ahndete - im schlimmsten Falle durch Ausschlul3 aus der HJ. Ein
"Streifendienst” Uberwachte, ob HJ-Mitglieder sich in der Offentlichkeit korrekt
verhielten, ob die Jugendschutzgesetze z.B. in Gaststétten eingehalten wurden usw.
Polizeilich-exekutive Gewalt hatte er jedoch nicht.

Die in HJ und BDM verbrachte Lebenszeit sollte sinnlich erfahrbar eine
eigentimliche biographische Phase sein, bevor dann die néchste begann. Dem
diente auch die Aufteilung in Altersgruppen. Fur die Jungen gab es die
Altersklassen "Jungvolk" (10-13 Jahre) und "Hitler-Jugend" (14-18 Jahre), fir die
Médchen deren drei: "Jungméadel” (10-13 Jahre), "BDM" (14-18), und "Glaube
und Schonheit"” (17-21 Jahre) als freiwilliges Angebot. Die Aufteilung in
Jahrgangsgruppen hatte die HJ nicht erfunden, sie geht auf die Neupfadfinder in
der Weimarer Zeit zuriick. Ab 1936 wurden die Mitglieder jahrgangsweise erfalit,
und analog einem schulischen Lehrplan versuchte die HJ, das Aufwachsen der
Jungen und Mé&dchen zu begleiten mit altersmal3ig gestaffelten Proben, Aufgaben
und Leistungswettbewerben, um so auch den Proze des "Alter- und
GrolRerwerdens' erlebbar zu machen. Wir haben es hier also zu tun mit einem
ausgekliigelten Konzept einer padagogischen Provinz, die gleichwohl kein
Selbstzweck sein sollte; denn dieser Jugendstaat sollte ja zugleich dem ganzen
Volke dienen.

Dies geschah durch "Dienste”, die die HJ leistete. Dazu gehérten in erster Linie
Sammlungen fir unterschiedliche Zwecke - vor alem auch fir das
"Winterhilfswerk", einen Wohlfahrtsfonds, der bedirftige "Volksgenossen™
unterstitzen sollte. Aber auch Ernteeinsdtize und Sammelaktionen zur
Wiedergewinnung wertvoller Rohstoffe - heute Recycling genannt - standen auf
dem Programm. Im Kriege erweiterten sich solche Einsétze dann z.B. auf den Post-
, Gesundheits- und Sozialdienst.

Verbesserung der sozialen Lage der Jugend

Die seit der Weltwirtschaftskrise ab 1929 zunehmende Verelendung breiter
Bevolkerungsschichten - nicht etwa nur der Arbeiterschaft, sondern auch von
Teilen der birgerli-
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chen Mittelschicht - traf nicht zuletzt auch viele Kinder und Jugendliche. Das
spurte auch die HJ, zumal sie als Jugendorganisation des ganzen deutschen Volkes
mit dem Ziel auftrat, die Klassen- und Standesunterschiede zu tberwinden. Vor
1933 hatte die HJ einen grof3en Mitgliederanteil aus der Arbeiterschaft, so daf3
deren wirtschaftliche und soziale Verfassung unmittelbar erfahrbar wurde.
Schirach selbst stand von seiner sozialen Herkunft her diesem Problem
einigermalden fremd gegentber, anders als Artur Axmann, der selbst aus diesem
Milieu stammte. Unter seiner Leitung entstand schon 1932 in der HJ ein "soziales
Amt", das bis Kriegsende bestehen blieb. Bereits 1933 begannen auf Axmanns
Initiative hin medizinische Relhenuntersuchungen, fir die bereits detaillierte
Richtlinien ausgearbeitet waren (Schirach 1934, 199 ff.). Ziele dieser
Untersuchungen waren, den Gesundheitszustand der Jugend im ganzen zu erfassen,
eine vorbeugende Gesundheitsfirsorge zu betreiben, so dal3 Krankheiten frih
erkannt und entsprechend behandelt werden konnten - sei es medizinisch, sel esim
Sinne einer vorbeugenden Erholungsfirsorge durch Kuraufenthalte oder durch
Erholungsangebote auf dem Lande, z.B. bel Pflegefamilien. Eine Rolle spielte
alerdings auch die Uberlegung, solche Kinder zeitweise oder ganz aus der HJ
auszuschlief3en, die den Dienstanforderungen korperlich nicht gewachsen waren.
Zugleich sollte im Rahmen dieser Mal3nahmen auch ermittelt werden, welche
korperlichen Anstrengungen Jungen und Ma&dchen eines bestimmten Alters
Uberhaupt zugemutet werden konnten, ohne sie gesundheitlich zu Uberfordern.
Daraus ergaben sich dann detaillierte Anweisungen an die Fuhrerschaft z.B. Uber
die zulssige Lange von Marsch- und Wanderstrecken. Bis 1938 wurden auf diese
Weise jahrlich etwa eine Million Jugendliche untersucht, das Ergebnis wurde in
einem "Tauglichkeitspald' festgehalten, der bei HJ-Veranstaltungen mitzufihren
war. Zum Konzept der vorbeugenden Gesundheitsfirsorge gehorte auch die
Gesundheitserziehung in der HJ selbst, woflir Aufkléarungsmaterial entwickelt
wurde, das dem jeweiligen Alter angemessen war. Das Jahr 1939 wurde zum " Jahr
der Gesundheit" proklamiert und Schirach erfand daftr im Rahmen von "10
Geboten" das Motto: "Du hast die Pflicht gesund zu sein!". Die "10 Gebote"
lauteten:

"1. Dein Korper gehort Deiner Nation, denn ihr verdankst Du Dein Dasein. Du bist
ihr fir Deinen Korper verantwortlich.
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2. Du muf3t Dich stets sauber halten und Deinen Korper pflegen und tben. Licht,
Luft und Wasser helfen Dir dabei.

3. Pflege Deine Zahne. Auf ein kréftiges, gesundes Gebil3 kannst Du stolz sein.

4. 113 reichlich rohes Obst, rohe Salate und Gemiise, nachdem Du sie grtindlich mit
sauberem Wasser gereinigt hast. Im Obst sind wertvolle Nahrstoffe enthalten, die
beim Kochen verloren gehen.

5. Trink flUssiges Obst. Lal3 den Kaffee den Kaffeetanten. Du hast ihn nicht nétig.
6. Meide Alkohol und Nikotin, sie sind Gifte und hemmen Dein Wachstum und
Deine Arbeitskraft.

7. Treibe Leibestibungen! Sie machen Dich gesund und widerstandsfahig.

8. Du muf3t jede Nacht mindestens neun Stunden schlafen.

9. Ube Dich in der "Ersten Hilfe" bei Ungliicksfallen. Du kannst dadurch der
L ebensretter Deiner Kameraden werden.

10. Uber all Deinem Handeln steht das Wort: Du hast die Pflicht gesund zu sein!"
(Rudiger 1993, 201).

Im selben Jahr wurde alen Fihrern und Fihrerinnen sowie den im
Gesundheitsdienst Tatigen zur Pflicht gemacht, das Rauchen aufzugeben - getreu
der von Schirach vertretenen Erziehungsmaxime, dal3 das Vorbild das beste
Erziehungsmittel sei. Ob diese "Pflicht" bei so manchem nicht lediglich zur
Heuchelei fluhrte, darf nach unserer heutigen Lebenserfahrung gewild vermutet
werden.

Wie die "10 Gebote" zeigen, hatte dieses Gesundheitsprogramm eine ideologische
und eine praktische Komponente. Die ideologische war von Hitler vorgegeben,
indem er, wie schon erwahnt wurde, der korperlichen Ertlichtigung den Vorrang
vor anderen Erziehungszielen einrdumte - nicht um des einzelnen willen, sondern
um des starken, wehr- und gebarttichtigen Volkes willen.

Die praktische Komponente hatte zwei Aspekte - aus der Sicht der Veranstalter
und aus der Sicht der Jugendlichen und deren Eltern. Wir wissen heute, dal3 der
NS-Staat eine umfassende gesundheitliche Bestandsaufnahme der ganzen
Bevolkerung angestrebt und zum Teil verwirklicht hat. Vorrangiges Ziel war,
digenigen zu erfassen, die den Vorstellungen der Rassereinheit bzw. der
Erbgesundheit widersprachen, um sie aus der "V olksgemeinschaft" auszugrenzen
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oder gar - wie im Falle der geistig schwer Behinderten - zu ermorden.

Nichts spricht dafr, daf3 Schirach und Axmann solche Konsequenzen im Auge
hatten, als sie diese Reihenuntersuchungen begannen. Aber immerhin verbanden
sie von vornherein damit den Gedanken der Ausgrenzung. Wer nicht in einem
vorgegebenen Durchschnittstempo mitmarschieren konnte, mufite drauf3en bleiben.
Was aber ist von einer "volksgemeinschaftlichen" Jugendorganisation zu halten,
die z.B. korperlich behinderte junge Menschen nur wegen dieser Behinderung von
vornherein ausschlief3t? Denkbar wére doch auch gewesen, fir solche Jugendlichen
spezielle Angebote zu machen, so wie dies etwa fir die Motorrad- oder Flugzeug-
Interessierten auch geschah. Aber das fir alle HJ- und BDM-Mitglieder
Gemeinsame war eben der regelmaldige "Dienst”, der in militérahnlicher Form
betrieben wurde und eine bestimmte korperliche Verfassung voraussetzte.

Aus der Perspektive der Jugendlichen und deren Eltern ergab sich jedoch ein
anderes Bild. Vor allem in den unteren sozialen Schichten herrschte damals
weitgehend Unkenntnis Uber gesundheitliche und hygienische Fragen. Hinzu kam
oft Gleichguiltigkeit, die teilweise einfach aus der Uberforderung durch den
Lebenskampf resultierte: aus Arbeitslosigkeit, wirtschaftlicher Not, geringer
Bildung usw. Kinderkrankheiten, soweit sie nicht zur Bettlagrigkeit fthrten und
damit offensichtlich wurden, wurden oft nicht erkannt, und die Folgen, z.B. bei der
weit verbreiteten Rachitis, nicht behandelt. Tuberkulose wurde vielfach erst in
einem spéten Stadium wahrgenommen. Vor der Hitlerjugend hatte sich niemand
offentlich um diese Probleme so nachhaltig und systematisch gektimmert. Deshalb
muf3te die Gesundheitsfiirsorge der HJ und des BDM bei vielen Menschen als ein
Fortschritt verstanden werden, der er ja insoweit auch war. Allerdings galt das
wohl weniger fir digjenigen Familien, die als "asozial" angesehen wurden; denn
die hatten meistens gelernt, dal? eine derartige Flrsorge auch eine Form sozialer
Kontrolle war, der man sich am besten entzog.

Wir konnen heute Uberhaupt die Popularitét vieler Mal3nahmen nicht nur der HJ,
sondern auch anderer NS-Organisationen nicht verstehen, wenn wir uns nicht
klarmachen, auf welche sozial-6konomische Situation sie damals trafen. So mag
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uns trivial erscheinen, wenn die NS-Frauenschaft Koch-, Nah- und
Hauswirtschaftskurse anbot, oder wenn &hnliche Themen beim BDM eine Rolle
spielten. Aber vor allem wiederum in den unteren sozialen Schichten waren damals
elementare Kenntnisse darUber, wie man Geld einteilen mul3, wie man sich richtig
erndhrt, wie man Kleidung pflegt und repariert usw. keineswegs selbstverstandlich.
Und wenn beim BDM oder im Rahmen von "Glaube und Schonheit" versucht
wurde, durch Handarbeiten, Basteln und Raumgestaltung kostengiinstig eine
bescheidene Alltagsasthetik zu finden, so mag uns das heute folkloristisch
erscheinen, aber damals empfanden viele Menschen das als durchaus nitzlich und
padagogisch sinnvoll.

Das gilt auch fir die zweite Aktion, die Axmann ins Werk setzte: den
"Reichsberufswettkampf". Die Sache selbst hatte er nicht erfunden, sondern schon
in der Weimarer Zeit der "Deutsche Handlungsgehilfenverband (DHV)", aber
Axmann machte daraus eine Massenveranstaltung. Das ganze beruhte auf einem
Ausscheidungssystem: die Besten kamen jeweils in die nachste Runde. Die
Anforderungen bestanden aus beruflicher Praxis, Berufstheorie, Deutsch, Rechnen,
Allgemeiner Staatskunde und Sport (bel Madchen kam noch Hauswirtschaft
hinzu). Der Wettbewerb wurde in Zusammenarbeit mit der DAF - die hatte das
Geld dafur aus ihren Mitgliedsbeitrdgen - erstmals 1934 mit ca. 500.000
Teilnehmein veranstaltet. Die Teilnehmerzahl nahm von Jahr zu Jahr zu und
erreichte 1937 1,8 Millionen. Hohepunkt war die Endausscheidung auf
Reichsebene, die Sieger wurden am 1. Mai Hitler in der Reichskanzlei vorgestellt.

Auch hier lalt sich eine ideologische und eine praktische Komponente
unterscheiden. Ideologisch ging es sicher um die Inszenierung von
"V olksgemeinschaft", vor allem um die Mobilisierung der Arbeiterschaft (ab 1938
konnten auch Erwachsene an dem Wettbewerb teilnehmen), deren Loyalitét sich
das Regime nicht sicher sein konnte. Auf3erdem ging es um die Mobilisierung von
"Leistung" und "Einsatz".

Aber vieles spricht daflr, dal3 der junge Axmann solche Absichten allenfalls am
Rande im Sinn hatte. Vermutlich war ihm die praktische Seite der Sache zumindest
zundchst wichtiger; denn er wul3te aus eigener Erfahrung, welch geringes
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Ansehen der Arbeiter und zumal der jugendliche damals hatte, wie egoistisch die
Betricbe mit ihm umgingen und vor allem, wie viele berufliche Talente
verkiimmern muf3ten, weil niemand sie zur Kenntnis nahm oder forderte. Noch nie
zuvor war der arbeitenden Jugend so viel Offentliche Aufmerksamkeit und
Anerkennung zuteil geworden wie durch diese jahrliche Aktion. Und die
praktischen Folgen blieben nicht aus. Viele Betriebe fuhlten sich unter Druck
gesetzt, ihre Ausbildungs- und Arbeitsbedingungen zu Uberprifen. Begabungen
wurden erkennbar, die dem Betrieb bisher entgangen waren, in nicht wenigen
Fallen zeigte sich, dal3 junge Leute beruflich unterfordert waren, weil sie digenige
Arbeit annehmen muldten, die ihnen den Lebensunterhalt sicherte.

Die DAF, die Nachfolgeorganisation der ehemaligen Gewerkschaften, konnte
keine Tarifverhandlungen fihren, aso keine Lohnforderungen stellen. Deshalb
verlegte sie ihre Aktivitét darauf, das offentliche Ansehen der "Arbeiter der Faust"
zu heben. Sie versuchte dies durch Verbesserung der Arbeitsbedingungen
("Schonheit der Arbeit") und der Freizeitbedingungen ("Kraft durch Freude"). In
diese Ambitionen paldte der Reichsberufswettkampf gut hinein. Sieht man sich
namlich an, was die DAF unter dem Slogan "Schonheit der Arbeit" unternahm,
dann gewinnt man einen guten Eindruck davon, wie damals viele Betriebe ihre
Arbeiter behandelten und wie uninteressiert sie vielfach an deren
Arbeitsbedingungen waren. Dal3 eine Verbesserung keineswegs nur eine Frage der
Kosten war, zeigte die DAF mit ihren Vorschlagen: Wie man die sanitéren
Einrichtungen verbessern, wie man die Beleuchtung am Arbeitsplatz effektiver
machen, wie man fur mehr frische Luft sorgen, mit ein wenig Farbe, ein paar
Blumen die Pausenraume freundlicher gestalten kann usw. Solche uns heute
entweder banal oder selbstverstéandlich erscheinenden Mal3nahmen waren damals
fir das Bewuldtsein vieler Unternehmer neu. Nicht zuletzt am Widerstand der
Unternehmer war vor 1933 auch der Versuch gescheitert, den arbeitenden
Jugendlichen bzw. den Lehrlingen einen angemessenen bezahlten Urlaub zu
gewéhren. Der schon erwahnte "Reichsausschuld der deutschen Jugendverbande™
hatte daftr im Jahre 1925 ein Programm vorgelegt, das von allen wichtigen
Wohlfahrtsorganisationen  unterstitzt wurde. Uber kaum ein  anderes
gesellschaftliches Pro-
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blem hatte es einen derartig grof3en Konsens gegeben. Aber eine entsprechende
gesetzliche Regelung kam in der Weimarer Zeit nicht zustande, die Gewahrung
von Urlaub blieb in das Belieben des jeweiligen Arbeitgebers gestellt. Eine
gesetzliche Regelung war deshalb nétig, well eine tarifvertragliche Losung fir die
Lehrlinge nicht mdglich war, da rechtlich der Lehrlingsstatus nicht als
Arbeitsverhéltnis, sondern als Ausbildungsverhdltnis galt.

Der "Reichsausschuld' hatte u.a. gefordert, jugendlichen Arbeitern und Lehrlingen
unter 16 Jahren drei Wochen und den 16-18jahrigen zwei Wochen bezahlte Ferien
zu gewahren. Nach der Machtergreifung setzte die HJ die Betriebe unter Druck,
von sich aus fir verninftige Urlaubsregelungen zu sorgen. Die Resultate waren
durchaus beachtlich, denn schon 1934 konnten ca. 100.000 und 1936 ca. 560.000
Jungen an dreiwdchigen Zeltlagern tellnehmen. Da nach Angaben der
Reichgugendfiihrung 62,5 Prozent der Teilnehmer berufstdtig bzw. Lehrlinge
waren, muldten sie daftr auch Urlaub bekommen haben. Das Jugendschutzgesetz
von 1938, an dessen Zustandekommen die HJ mal3geblich mitgewirkt hatte, regelte
nicht nur den Urlaub fir Jugendliche, sondern erfillte praktisch auch alle anderen
Forderungen, die der "Reichsausschul?' seinerzeit gestellt hatte.

Diese freizeitpolitische Aktivitdét der HJ 183t sich ebenfalls ideologisch und
praktisch deuten. Wollte die HJ eine Erziehungsinstitution fir die gesamte Jugend
sein, so mulidte diese Jugend auch Zeit haben, an Veranstaltungen teilzunehmen -
vor allem eben auch an den Sommerlagern, die fur die Jungen in Zeltlagern, fur die
Mé&dchen in Jugendherbergen stattfanden; denn die Lagererziehung war ein
Kernstiick der NS-Erziehung - nicht nur fir die Jugend, sondern auch fur die
Erwachsenen. Nur im Lager namlich, nicht am Wohnort, lief3en sich die
L ebensbedingungen so konsequent arrangieren und kontrollieren, wie es dem Ideal
der HJ-Erziehung entsprach.

Praktisch gesehen war eine Urlaubsregelung fir jugendliche Arbeiter und
Lehrlinge langst Uberfallig. Das hatte schon der hohe Konsens in dieser Frage in
der Weimarer Zeit bewiesen. Dagegen waren eigentlich nur die Arbeitgeber, die
nach 1933 ihren Widerstand auf so bemerkenswerte Weise aufgaben. Hier konnte
sich die HJ mit Recht riihmen, eine wich-
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tige soziale Frage gelost zu haben, wozu "die Systemzeit" trotz des grolden
Konsenses nicht im Stande war. Fir viele Jugendliche standen sicher nicht die
Ideologie und das Erziehungskonzept im Vordergrund, das die HJ zu der
Freizeitaktivitét motivierte, sondern das Erlebnis, oft zum ersten Mal die hausliche
Umgebung verlassen und in einer anderen Umgebung Ferien machen zu konnen.
Auch nach dem Kriege blieben viele Jugendliche aus finanziellen Griinden noch
auf offentlich subventionierte Zeltlager und andere Ferienmal3nahmen der
Jugendverbande angewiesen, wenn sie Uberhaupt verreisen wollten.

Im September 1940 beauftragte Hitler Schirach mit der "Erweiterten
Kinderlandverschickung". Durch diese Mal3nahme sollten mdglichst viele Kinder
bis zum 14. Lebengahr - spater auch dltere - aus den bombengefdhrdeten
Grof3stadten in nicht vom Luftkrieg bedrohte Gebiete verschickt werden.
Eigentlich handelte es sich hier um eine Evakuierung, aber um der Sache ein
positives Image zu geben, schlug Schirach vor, von "Erweiterter KLV" zu
sprechen. Auch in den Friedensgjahren gab es bereits eine "KLV", in deren Rahmen
z.B. gesundheitsgeféhrdete Kinder zur Erholung aufs Land geschickt wurden.
Daran liefd sich im Bewuf3tsein der Bevolkerung anknipfen.

Fur diese Kriegsmal3nahme gab es keinerlei Vorbereitungen, wie etwa fir den
Luftschutz oder fur andere Notmal3nahmen. Schirach wurde deshalb von Hitler
bevollméchtigt, die daflr nétigen Partei- und Staatsinstanzen zu koordinieren.

Fir Kleinkinder mit ihren Mttern sowie fur Kinder von 6 bis 10 Jahren war die
NSV - der nationalsozialistische Wohlfahrtsverband - zusténdig, die sie entweder
in Heimen, Hotels oder in Familien unterbrachte. Wer Verwandte auf dem Lande
hatte, konnte seine Kinder dort unterbringen.

Kernstlick dieser Mal3nahmen, die auf Freiwilligkeit beruhten, waren aber die
KLV-Lager, in die ganze Schulklassen mit ihren Lehrern einzogen. Der Aufenthalt
dauerte mindestens sechs Monate, und im Jahre 1943 waren in Uber 5.000 Lagern
tber 1 Million Kinder und Jugendliche von 10 - 16 Jahren untergebracht. Das
grofdte wurde im Staatsbad Podiebrad in Bohmen mit fast 10.000 Jugendlichen
eingerichtet, die sich dort auf Hotels und Pensionen verteilten. Die Beschaffung
geeigneter Unterkiinfte wurde dadurch erleichtert, dald wéh-
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rend des Krieges der Fremdenverkehr praktisch nicht mehr existierte.

Schwieriger war die personelle Besetzung zu l6sen. Die wehrfahigen Manner
zwischen 18 und 40 Jahren standen nicht zur Verfiigung. Zurtickgreifen konnten
die Planer also nur auf Madchen und Frauen sowie auf dltere Manner und nicht
wehrfahige Jungen. "Lagerleiter” waren die aus der Heimat mitgekommenen
Lehrer(innen) bzw. Schulleiter(innen).  "Lagermannschaftsfihrer”  waren
ausgesuchte Jungvolkfihrer, die meist nicht @lter als 16 Jahre waren. Die
"Lagermédelschaftsfihrerinnen” konnten etwas dter sein, da sie ja nicht
wehrpflichtig waren.

Die Lager waren also eine gemeinsame Veranstaltung von Lehrerschaft und HJ:
Die Lehrer waren fur den Unterricht zustandig und natirlich als Lagerleiter fir
rechtlich relevante Entscheidungen - schliefdlich galt auch hier das "Fuhrerprinzip”
-, wahrend die HJ fir die Freizeit und fir die allgemeine Disziplin verantwortlich
war. Die Zusammenarbeit zwischen beiden Instanzen scheint im grof3en und
ganzen funktioniert zu haben, was sicherlich nicht zuletzt darauf zurtickzufihren
ist, dal3 es sich hier um eine Notsituation handelte, die fir Kompetenzrivalitéten
wenig Raum lief3. Schliefdlich waren die Véter Soldaten und die Mtter zu Hause
an der "Heimatfront". AulRerdem konnte die HJ ihre Erziehungsprinzipien in den
Lagern durchsetzen. In einer fur alle Lager gultigen Lagerordnung war festgelegt,
dal3 es verboten war, schwere Arbeiten verrichten zu lassen, korperlich zu
zlchtigen, Kinder und Jugendliche in den Augen anderer herabzuwdirdigen oder ihr
Ehrgefihl zu verletzen, sowie Strafexerzieren und Nahrungsentzug zu verhangen.

Sensibilitdt war ohnehin geboten angesichts der relativ langen Trennung der
Kinder von ihren Eltern, zudem noch unter Kriegsbedingungen. Man muf3te darauf
achten, die Eltern moglichst nicht zu beunruhigen. So bestand Schirach gegen
Bormann darauf, dal3 Gelegenheit zum regelmai3igen Besuch des Gottesdienstes
und zum seelsorgerischen Gesprach mit einem Geistlichen méglich war, und er
wehrte auch Versuche von Wehrmacht und SS ab, die Lager zur vormilitérischen
Ausbildung zu benutzen.

In der Literatur findet sich gelegentlich die Behauptung, Schirach und die HJ
hatten die Lager zur besonders intensi-
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ven weltanschaulichen Agitation und Indoktrination benutzt. Nun war in der Tat
das Lager normalerweise das beliebteste nationalsozialistische Erziehungs-
Arrangernent. Aber die kriegsbedingten Randbedingungen der KLV setzten hier
enge Grenzen; denn "die HJ' in Gestalt junger, aber erwachsener FUhrer war
praktisch nicht vorhanden und allenfalls von den Lehrern hétten entsprechende
Einwirkungen ausgehen konnen; allein die Wahrscheinlichkeit spricht dafir, dal3
dies von Fall zu Fall auch geschehen ist, aber Schirachs verkiindeten Absichten
und Planen entsprach dies nicht.

Das KLV-Projekt, an dem insgesamt etwa 4 Millionen Kinder und Jugendliche
teilnahmen, dirfte vielen von ihnen das Leben gerettet haben und war eine
bemerkenswerte soziale Leistung u.a. der HJ. Problematisch wurde die rechtzeitige
Rickfihrung der Lager angesichts des Vormarsches der Roten Armee. Ohne
Hitlers ausdriickliche Zustimmung durfte kein Lager zurickgeftihrt werden, aber
Hitler war ab Ende 1944 nicht mehr erreichbar fir die Verantwortlichen. Sie
mufdten auf eigene Faust handeln. Soweit bekannt ist es gelungen, die Kinder und
Jugendlichen rechtzeitig ins "Alt-Reich" zurlckzufthren. Lediglich in Ost-
Brandenburg wurden zwei Lager von der Roten Armee Uberrollt.

Die groften Schwierigkeiten entstanden nach der Kapitulation, well die Lager nun
zum Beispiel im Hinblick auf die Verpflegung auf sich selbst angewiesen waren.
Viele Kinder machten sich selbstéandig auf den Weg nach Hause, den
geschlossenen Rucktransport multen die Heimatgemeinden organisieren, was
wegen des zusammengebrochenen V erkehrs wochenlang dauern konnte.

Die musisch-kulturelle Wende

Bis etwa 1936, als das HJ-Gesetz erlassen wurde, hatte sich die HJ organisatorisch
einigermal3en konsolidiert. Nun aber tauchte das schon erwahnte Problem auf, was
man mit einer Millionen-Organisation wie dieser nun eigentlich machen sollte,
oder genauer: was diese Millionen von Mitgliedern nun in dieser Organisation tun
sollten. Die "Kampfzeit" war langst vorbei. Zwar hielt sich die HJ fir eine
volkisch-nationale, in diesem Sinne also fir eine politische Organisation,
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aber aus der Sicht der Jugendlichen war sie eine Freizeitorganisation, und die wird
auf die Dauer eben an der Attraktivitét ihrer Angebote bewertet. Bisher beruhte der
"Dienst" auf dem, was alle kdnnen, ndmlich marschieren, singen, spielen und Sport
treiben, aber das begann gerade deshalb uninteressant zu werden, weil alle es
konnten, also fur individuelle Interessen kein Raum war - jedenfalls nicht im
Rahmen der Organisation. Damit war ein Dilemma entstanden. Blieb die HJ das,
was sie war, dann drohte die Gefahr, dal3 viele Jugendliche zwar mehr oder
weniger ihren "Dienst" versahen, mit ihren individuellen Interessen aber aus der
HJ auszogen, um sie anderswo zu befriedigen. Gab die HJ aber solchen
sachbezogenen Interessen nach, drohte sie zu einer riesigen Freizeitorganisation
mit jeweils individuell wahlbaren Angeboten zu werden und den Anspruch zu
verlieren, eine einheitliche nationale Organisation fur alle Jugendlichen zu sein.
Schirach versuchte einen Kompromif3: Der fur alle glltige gemeinsame "Dienst"
blieb bestehen; er sollte weiterhin  dazu dienen, die Jugendlichen
"gemeinschaftsfahig" zu machen. Aber darlber hinaus sollten sie auch die
Moglichkeit erhalten, sich zur "gemeinschaftsbezogenen Personlichkeit” zu
entwickeln.

Diese Wende zur sachorientierten Individualisierung, also zu dem, was eben nicht
ale konnen oder wollen, ist bis zum Kriegsausbruch nur in Ansétzen zum Zuge
gekommen. Speziell fir die Jungen wurden Uber den normalen Dienst hinaus
Sondereinheiten wie die Motor-, Marine-, Flieger-, Nachrichten- und Reiter-HJ
geschaffen - gleichsam als zusétzliches Freizeitangebot.

Fur die dlteren Madchen sollten die Arbeitsgemeinschaften von "Glaube und
Schonheit" im freiwilligen Rahmen die individuelle Bildung fordern. Dabei war
die Thematik prinzipiell nicht begrenzt - z.B. auf sogenannte "frauenspezifische"
Themen. Es konnte sich auch um wissenschaftliche oder spezielle kulturelle
Interessen handeln. Zunachst war man davon ausgegangen, dal3 die Madchen mit
18 Jahren in die NS-Frauenschaft eintreten sollten. Es zeigte sich jedoch, dal3 viele
Médchen dieses Alters sich dazu noch nicht zugehorig fihlten, sich noch nicht als
"Frau" im Sinne jener zum Teil wesentlich dlteren Frauen und M Utter verstanden,
die in der NS-Frauenschaft anzutreffen waren. Deshalb sollte ihnen Gelegenheit
gegeben werden, noch einige Zeit unter Gleich-
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atrigen individuellen Neigungen und Interessen nachgehen zu kénnen - durchaus
verstanden im Sinne einer Bildung der Personlichkeit.

H. Lauterbacher berichtet in seinen Memoiren, Vorbild fir "Glaube und
Schonheit" sel eine englische weibliche Jugendorganisation namens "Health and
Beauty" gewesen, die er bei einem Englandbesuch kennengelernt und Uber die er
Schirach berichtet habe.

Aber die "musisch-kulturelle Wende" - Schirach selbst spricht von einer "Wende
nach innen" - war grundsétzlicher gemeint, namlich vom "soldatischen" Typus hin
zum "musischen und soldatischen Typus'. Der Ausdruck "Wende" konnte
alerdings mif3verstanden werden. Musisch-kulturelle Elemente hatte die HJ von
Anfang an schon im Rahmen ihrer Fest- und Feiergestaltung aufzuweisen. Zudem
war das Singen ein wichtiger Bestandteil jedes Heimabends. Aber bis 1936 hatten
diese Elemente eine eher untergeordnete, instrumentelle Bedeutung, jedenfalls
waren sie nicht konstitutiv fir das erzieherische Selbstversténdnis zumindest der
mannlichen HJ.

Anders alerdings bei den Madchen: Man mul3 bedenken, daf3 die deutsche
Jugendbewegung von Anfang an ein mannliches Phdnomen war, zugeschnitten auf
die mannliche Pubertét. Die Leitbilder des "Fahrenden Scholaren" - wie beim
Wandervogel vor dem Ersten Weltkrieg - oder des "Weil3en Ritters' - wie bel
einem Teil der "bindischen Jugend" nach dem Ersten Weltkrieg - waren fir
Mé&dchen wenig attraktiv. Das gilt auch fir das "soldatische" Leitbild der
mannlichen HJ, in dem Médchen ebenfalls keinen rechten Platz fanden - ganz
abgesehen davon, dal3 im Gleichschritt marschierende Madchen, die dann im
Gelandespiel miteinander raufen, weder dem Frauenbild der Nazis noch dem
Geschmack der damaligen Mehrheit der Bevolkerung entsprachen. Auch das Ideal
der "Mutter", die den heimischen Herd umsorgt, moglichst viele Kinder zur Welt
bringt und aufzieht - das schon damals eher ein mannliches als ein weibliches NS
Leitbild war -, &3t sich schwerlich in den Alltag von 10-14jdhrigen Madchen
umsetzen. In der Tat spielte dieses Ideal in der Arbeit der Jungméadel und des BDM
eine untergeordnete Rolle und trat erst in der Altersphase von "Glaube und
Schonheit" deutlicher hervor. Wollte man damals viel mehr
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den Mé&dchen wie den Jungen ein eigenttimliches Jugendleben arrangieren und dies
wieder unter dem Aspekt des chancengleichen Zugangs fur jedes Ma&dchen, dann
blieb neben dem Sport und der damit verbundenen Gesundheitserziehung nur der
musisch-kulturelle Bereich Ubrig, der hier tatschlich von Anfang an eine grof3ere
Bedeutung hatte als bei den Jungen. Wahrend die Jungen noch die Marschlieder
aus der Kampfzone ertnen lief3en, sangen die Ma&dchen eher Volkslieder, die der
Jahreszeit und den Festtagen entsprachen. Gemeinsame Spiele, Handarbeiten,
Basteln - z.B. Weihnachtsgeschenke fur Kinder armer Familien - kamen hinzu.

Diesen eher musischen als soldatischen Stil wollte Schirach ab etwa 1937 auf die
ganze HJ Ubertragen, und zwar im Sinne einer Spitzen- und Breitenarbeit. AuRere
Hohepunkte dieser neuen Entwicklung waren die seit 1937 jeweils im Juni
stattfindenden "Kulturtage" in Weimar. Eingeladen wurden dazu das Fuhrerkorps
von HJ und BDM, die besten Schilerinnen und Schiler und die Sieger des
Reichsberufswettkampfes. Auf dem Programm standen Theaterauffihrungen mit
Werken der deutschen Klassik, Meisterkonzerte, Lesungen und Leistungsschauen
junger Klnstler.

Schirach nutzte diese Gelegenheit zu programmatischen Reden. Dabel stltzte er
das neue musische Konzept vor allem auf Goethes Anschauungen Uber Bildung
und Erziehung mit dem Ziel, die HJ in der nationalen Tradition der deutschen
Klassik kulturell zu verankern. Seine Berufung auf Goethe war nicht das Ergebnis
wissenschaftlich-philologischer Analysen, sondern - wie bel Schirach tblich - eher
intuitiv und emotional, und sie war insofern nicht ganz unproblematisch, als Hitler
ein gespaltenes Verhéltnis zu Goethe hatte; er vertibelte ihm seine weltbirgerliche
Haltung und sein Freimaurertum. Trotzdem lief3 er Schirach gewahren.

Ab 1937 wurde auch die musisch-kulturelle Breitenarbeit forciert. Die Jungen und
M &dchen wurden aufgefordert, ein Instrument spielen zu lernen. Zu diesem Zweck
wurden ab 1937 in Zusammenarbeit mit KdF - der Freizeitorganisation der DAF -
"Musikschulen fur Jugend und Volk" eingerichtet, in denen im Unterschied zum
teuren Privatunterricht der Instrumentalunterricht relativ preiswert erteilt werden
konnte. Bis 1939 gab es bereits 66 Schulen mit 700 Lehr-
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kraften, Mitte der 40er Jahre waren es 120 Schulen, aber nun gab es kriegsbedingt
auch einen Mangel an Lehrkréften. Zudem wurde ab Oktober 1943 die Herstellung
von Musikinstrumenten aus kriegsbedingten Griinden verboten.

Auch diese Musikschulen, die es bis heute gibt, waren keine Erfindung der HJ. Sie
waren schon vor 1933 im Rahmen der "Jugendmusikbewegung" gegen den starken
Widerstand der Berufsmusiker entstanden, die dadurch fir sich wirtschaftliche
Nachteile beflrchteten. Diese "Jugendmusikbewegung” stand in Frontstellung zum
offiziellen burgerlichen Konzertbetrieb, der auf der Trennung von Musikern und
Publikum beruhte. Demgegeniber wollte die neue Bewegung die
Gemeinschaftsbezogenheit des Singens und Musizierens wieder zur Geltung
bringen. Ziel war nicht professionelle Perfektion, sondern das gemeinsam
geschaffene musikalische Erlebnis. Durch das sogenannte "offene Singen" sollte
die Distanz von Musikern und Publikum Gdberwunden werden. Bekannte und
neugeschaffene, einfach zu singende Lieder konnten von allen Anwesenden
mitgesungen werden, die Chor- und Instrumentalsdize wurden entsprechend
komponiert - &@hnlich wie die Orgel den Gesang der Gemeinde in der Kirche
begleitet. Eine ganze Reihe von jungen Komponisten und "Liedermachern” - von
denen Hans Baumann am bekanntesten wurde - stellten sich fr Schirachs Konzept
zur Verflgung, der sich im tbrigen nicht scheute, sich auch mit fremden Federn zu
schmiicken; so wurde etwa der berihmte Leipziger Thomanerchor zu einer
"Einheit" der HJ.

Das Ideal des "musischen Menschen" war der gemeinschaftsbezogene Mensch, der
Korper, Geist und Seele harmonisch ausbalancieren kann. Diese aufs Laientum
setzende "Jugendkultur" der HJ wurde von Fachleuten schon damals kritisiert,
etwa mit der Begriindung, dal? der rein erlebnishafte Zugang zum Dilettantismus
fUhre und das sachbezogene Versténdnis von Kunst und Musik verhindere.

Es wére jedoch einseitig zu sagen, die HJ sal in einer jugendspezifischen, von der
offiziellen Kunst strikt getrennten Kultur steckengeblieben. Bei den
"Spielscharen”, die sie grindete - Theater- oder Chor/Instrumentalgruppen -, waren
die Ubergange flieRend - je nach kunstlerischem Ehrgeiz. "Werktreug" war
jedenfalls nicht verpont. Im Jahre 1942 gab
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es 550 solcher Einheiten, in denen ca. 130.000 Jungen und M &dchen tétig waren.

Eine Bricke zur offiziellen Kunst-Kultur bildete ein "Veranstaltungsring” der HJ,
der den Mitgliedern preiswerte Besuche von Konzerten und Theaterauffiihrungen
ermoglichte.

Mit der Rickbesinnung auf die eigene klassische nationale Tradition ging einher
die Offnung nach auRen, zu anderen Volkern, so auch zu den friheren
Kriegsgegnern Frankreich und England. Das Heft Nr. 6/1938 von "Wille und
Macht" war dem Thema England gewidmet und enthielt Grufl3worte von
Premierminister Chamberlain und von Lord Halifax.

Das Jahr 1938 steckte bekanntlich voller auRenpolitischer Krisen, die dann ein Jahr
spéter auch zum Krieg fuhrten. So mag aus der Ruckschau die Zuwendung der HJ
zu den ehemaligen - und auch wieder kinftigen! - Kriegsgegnern als taktisches
Spiel erscheinen, ja, as Heuchelel. Nichts spricht jedoch dafir, daf3 die HJ diese
Kontakte nicht ehrlich gemeint hat. Schirach glaubte tatséchlich an eine friedliche
Zusammenarbeit mit der Jugend anderer Voélker. Die nationalsozialistische
Weltanschauung verstand er nicht imperial, vielmehr bezeichnete er sie 6ffentlich
als eine rein deutsche Sache, die auf andere Vélker nicht Ubertragbar sai.

Dal3 Hitler - wie wir heute wissen - 1938 bereits zum Krieg entschlossen war, steht
auf einem anderen Blatt und la3t die Vermutung zu, da3 er Schirachs
V erstandigungsversuche in sein taktisches Kalkil einbezogen hat.

"Einheit der Erziehung"

Schirachs padagogischer Ehrgeiz blieb nicht auf die HJ beschrankt, er wollte auch
die Schule verandern. Bis in die Kriegszeit hinein unternahm er Versuche, ein
Jugendministerium unter seiner Leitung zu etablieren, dem auch das Schulwesen
unterstehen sollte. In den Jahren von 1933 - 1939 war das Verhdltnis von HJ und
Schule mehr oder weniger gespannt. In den Schulen selbst entstanden Konflikte
einfach schon dadurch, dal3 den Lehrern vielfach HJ-Mitglieder und -Fihrer
gegenubersalden, die sich nicht mehr als "Pennéler” behandeln lieffen. Jugendliche
Uberheblichkeit
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und gesundes Selbstbewuldtsein lagen dicht beieinander, und viele Lehrer
furchteten, wegen ideologisch miRliebiger AuRRerungen denunziert oder zumindest
vor der Klasse in unangenehme Diskussionen verwickelt zu werden; beides kam
vor.

Auf der oberen Ebene - Reichsjugendfiihrung und Erziehungsministerium - waren
Konflikte schon deshalb unvermeidlich, weil in Gestalt der HJ zum ersten Mal ein
aul3erschulischer Jugendverband den Anspruch erhoben hatte, neben der Schule als
eigenstandiger Erziehungsfaktor anerkannt zu werden - was ja auch im HJ-Gesetz
zum Ausdruck gekommen war. Vor 1933 war ein solcher Anspruch mit Blick auf
die Schulen nie gestellt worden; Wandervogel und biindische Jugend hielten ihre
Veranstaltungen in der Freizeit der Jugendlichen ab, und es konnte den Schulen
ziemlich gleichgultig bleiben, was sie dabei an pa&dagogischen Vorstellungen und
Praktiken entwickelten, solange die inneren Normen, Regelungen und
padagogischen Grundsatze der Schule davon nicht berihrt wurden.

Diese klare Trennung - Schule ist Schule und Jugendarbeit ist Freizeit - lief3 sich
nun nicht mehr einfach aufrechterhalten, weil die HJ ja einen volkisch-nationalen
Erziehungsanspruch in einem gesamtpolitischen Sinne erhob, sie wollte mehr als
nur ein aul3erschulischer Freizeitverein sein. Deshalb muldte die Frage auftauchen,
ob und in welcher Weise auch die Schule Grundsétze der nationalsozialistischen
Erziehungskonzeption tbernehmen misse, wie sie die HJ entwickelt hatte. Es ging
"um die Einheit der Erziehung", wie der Titel einer Rede hiel3, die Schirach am 24.
Mai 1938 vor der Fuhrerschaft der HJ in Weimar gehalten hat. Diese Rede |6ste
eine breite offentliche Diskussion gerade auch in der Lehrerschaft aus. Sie ist
insofern bemerkenswert, als sie im Unterschied zu anderen Reden Schirachs
verhdltnismaidig systematisch aufgebaut, weniger sprunghaft und auch relativ
unpathetisch ist. Zudem galt sie in den Reihen der HJ als eine vielzitierte
programmatische AuRerung, so dai sie hier etwas ausfihrlicher dokumentiert
werden soll.

Damals - 1938 - gab es mehr oder weniger deutliche Kritik an der HJ.
Zunehmendes Desinteresse am "Dienst” und steigende Disziplinschwierigkeiten
wurden schon erwahnt. Gravierender aber war, dal3 ein erheblicher Lehrermangel
einge-
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treten war, was um so schwerer wog, als die seit 1936 erfolgende Aufriistung
gualifizierte Facharbeiter erforderte, an denen es nun mangelte. Der HJ wurde
vorgeworfen, durch ihre schulfeindliche Haltung zu diesem Ubel beigetragen zu
haben. Der padagogische Wind begann sich zu drehen, und die
Erziehungsanspriiche der HJ drohten zu einem Hemmnis zu werden. Wie wir
gesehen haben, begann auch Kriecks Stern ab 1936 nicht zuletzt deshalb zu
verblassen, weil seine padagogische Konzeption fir die Effektivierung des
Schulunterrichts und der beruflichen Qualifizierung nichts hergab. Schirachs
"musische Wende" kollidierte allmahlich mit der von Wirtschaft und Partei
geforderten technokratischen Wende.

Auf diesem Hintergrund bestimmte Schirach in seiner Rede das Verhdltnis der HJ
zur Schule so:

"Die Hitlerjugend will nicht der alleinige Erziehungsfaktor fir die Jugend unseres
Volkes sein. Ihre sachlichen Auseinandersetzungen mit der Schule sind nicht durch
Machtstreben bedingt. Es ist notwendig, zu erkennen, dal3 die Flhrerschaft unserer
Jugend nicht aus Verwaltern von Organisationsdienststellen besteht, sondern aus
Tragern und Bekennern einer erzieherischen Anschauung, die ohne weiteres auch
im schulischen Leben verwirklicht werden kann. Die Selbstverantwortung der
Jugend ist auch in der Schule denkbar" (Schirach 1938, 112).

Das Prinzip, Jugend solle von Jugend gefiihrt werden, sollte also auch in die
Schule einziehen - nicht, um die Qualitét des Unterrichts zu beeintrachtigen, wie
Schirach ausdriicklich beteuerte, sondern um den Geist der Schule, das
"Schulleben”, zu veradndern. Seine Kritik der bestehenden Schule faldte er in
folgenden Punkten zusammen:

Sie habe im allgemeinen die falschen Lehrer. "Was wir brauchen, ist eine
Lehrerschaft, die eine charakterliche Auslese bedeutet. Leider entscheidet sich
mancher Student fur den Lehrberuf, well er an die Versorgung denkt. Es liegt auf
der Hand, dal? solche Naturen keine positiven erzieherischen Fahigkeiten besitzen
koénnen, denn wer den Lehrberuf ausschlief3lich wegen der spéteren Pensionierung
erwdhlt, durfte kaum geeignet sein, der heranwachsenden Generation eine
idealistische Lebensauffassung zu vermitteln. Das Amt des Erziehers verlangt nach
Selbstlosigkeit und voélliger Hingabe
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an ein hochstes Ideal; der wahre Erzieher wird zuletzt nach Versorgung fragen.
Jener, leider nicht seltene Typ des Lehrbeamten wirkt nach absolviertem
Staatsexamen gleichsam als Automat fur wissenschaftliche Bildung, indem er
seine smtlichen Dienstjahre hindurch seinen Lehrstoff, das gehelligte '‘Pensum’, in
taglichen Dosen jahraus, jahrein verabfolgt. Wenn aus der Klasse heraus, die das
Objekt dieser sogenannten Erziehung darstellt, ein leiser Widerspruch laut wird,
wird sie mit dem in napoleonischer Haltung verkiindeten Satz 'Wissen ist Macht',
zur Raison gebracht. Mit diesem Schlagwort sind ganze Jahrgange von Natur aus
selbstandiger junger Deutscher in der Schule niedergeschmettert worden™ (114).

"Gerade die selbstandigen Naturen' wirden "in der Schule meist als stdrend
empfunden”. "Oft wurde als Boswilligkeit und Trotz hart unterdriickt, was in
Wirklichkeit nichts anderes as die erste Offenbarung einer wirklichen Fihrernatur
war. Und leider wurde oft in frihester Jugend diese Selbstandigkeit einer
erwachenden Personlichkeit brutal gebrochen, damit das Schema siege und mit
dem Schema die brave Mittelmaiigkeit” (115). Aber die Musterschiler dieser Art
von Schule seien keineswegs auch immer die gewesen, die dann den Aufgaben des
L ebens standgehalten hétten. Viel Wissen sai noch lange nicht Bildung.

"Wer die Jugend erziehen will, muf3 sie ehrfiirchtig machen und begeistern konnen.
Denn ohne Ehrfurcht und Begeisterung ist ebensowenig eine Erziehung wie ein
hoheres menschliches Dasein denkbar. Wie weit aber hat sich das humanistische
Gymnasium von diesem ldeal entfernt! Livius Geschichte Roms wird auf den
lateinischen Satzbau hin wissenschaftlich untersucht, und die ewige Dichtung
Homers wird auf Befehl amusischer Studienréate zergliedert und auswendig gelernt,
statt erlebt. Gelingt es doch, selbst die Deutschstunde zu einer im Sinne Lessings
tragischen Begebenheit, das heil3t zu einem Mitleid und Furcht erweckenden
Schauspiel zu veréden. Wir wollen keine Einzelfalle verallgemeinern, aber ist es
nicht so, dal3 der Mehrzahl unserer hdheren Schiiler die grof3e klassische Dichtung
ihrer Nation systematisch verekelt wurde? Mul3 ein Nationalheiligtum wie der
'Faust’ unbedingt so zerpfliickt und 'erklart' werden, dal3 er 18jéhrige deutsche
Jungen mit einer Angstpsychose vor ihrer Deutschstunde erflllt? Ganz zu
schweigen von den belieb-
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ten Aufsatzthemen ,In wieweit lassen sich Schillers Wilhelm Tell und Goethes
Egmont vergleichen, und worin unterscheiden oder @ahneln sich die Freiheitsideen
beider?" (115f.).

Da konne es nicht verwundern, wenn Schiler und Lehrer sich feindlich
gegenuberstiinden und wenn selbst gutwillige Lehrer davon ausgingen, dal3 das
Prinzip der Selbstfihrung nach aller padagogischer Erfahrung versagen misse.

Aber "dieselbe Klasse, die am Vormittag einen verdienten Studienrat bei der
Klassenarbeit beschwindelte, in die Schulbanke vielerlei Unsinn schnitzte und sich
ganz allgemein ripelhaft betrug, ist am Abend desselben Tages in einem Heim der
Hitlerjugend versammelt, um einen Schulungsvortrag anzuhdren, und gibt dabei
ein Musterbeispiel jugendlicher Zucht und Disziplin. Das Heim selbst, das von
einem Gleichaltrigen verwaltet wird, befindet sich in musterhafter Ordnung, und es
iIst ganz undenkbar, dal3 en Angehoriger der Gemeinschaft einen
Einrichtungsgegenstand mutwillig besch&digen wirde. Dieselbe Klasse, die einem
gereiften Mann inneren und aulReren Widerstand entgegensetzt, wenn er sie zur
Ordnung ruft und im Verfolg des ihm vom Staat erteilten Auftrags disziplinieren
mochte, folgt am Abend mit innerer Bereitschaft und Freude dem Befehl eines
jungen Kameraden, der wesentlich hohere Anspriiche an ihre Disziplin stellt als
auch der strengste Lehrer" (117 f.).

In der Schule jedoch kenne die Klasse nur eine "Ehre: unbedingter Zusammenhalt
gegen den Lehrer als Feind und kompromif3loser Kampf gegen jeden Verréter der
Klassengemeinschaft. Es ist dies nichts anderes als eine natirliche Reaktion auf die
dauernde Beaufsichtigung und Gangelung, zu der der Lehrer verpflichtet ist. Die
Stellung eines Ordnungsbeamten, eines Polizisten in der Klasse, ist der Klasse
genauso unwirdig wie des Lehrers selbst".

Ganz anders wiederum bei der Hitlerjugend: "In den Fuhrerschulen der
Hitlerjugend ist der Vortragende ein Freund und Kamerad seiner Zuhorer. Der
Gedanke, daf’ diese Zuhorer wahrend seines Vortrags Schabernack Uiben oder es an
der nétigen Ehrerbietung fehlen lassen, erscheint jedem, der unsere Fihrerschulen
kennt, lacherlich. Das Bild einer solchen Unordnung wirde gegen den Geist der
Gemeinschaft verstol3en, und die Gemeinschaft selbst wiirde einen Storenfried
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zurechtweisen und mit der Verachtung strafen. Es ist wunderbar und begliickend,
dal? die Jugend nichts so sehr anspornt als das Vertrauen, das man in sie setzt.
Sobald sie empfindet, dal3 man ihr mehr Vertrauen schenkt, als sie zu empfangen
gewohnt ist, wéachst in ihr der Trieb, sich dieses Vertrauens wirdig zu erweisen.
Nun wird mancher Lehrer aus seiner Erfahrung heraus hiergegen einwenden, dal3
sich doch in jeder Klasse auch Elemente minderen Wertes befinden, eben jene
Elemente, die ihm fortgesetzt Schwierigkeiten bereiten. Ich erwidere hierauf. Diese
Elemente kann niemals der Lehrer Uberwinden, sondern nur die Klasse selbst.
Welcher verniinftige Mensch kénnte annehmen, dal ein oder zwei Boswillige auf
die Dauer starker sein konnten als dreif3ig Anstandige?' (119 f.).

Und schliefdlich die Quintessenz aus allem: "Wenn man ein Schulsystem aufbauen
wiurde, innerhalb dessen die Jugend selbst fur die Schillerschaft verantwortlich ist,
wirde es zwischen Lehrerschaft und Schilerschaft im allgemeinen keine
Feindschaft mehr geben. Und der Lehrer erhielte damit jene Freiheit und Wrde,
die mit seinem Amt verbunden sein sollte, aber nicht verbunden ist" (120).

Die HJ sehe im Lehrer keinen Feind, denn schliefdlich arbeiteten in ihr Gber 10.000
Lehrer freiwillig mit.

"Ich bin nicht gltcklich dartiber, dal3 die Stellung des Lehrers schwindet und die
des Jugendfuihrers steigt. Es befriedigt mich weder das eine noch das andere. Ich
will auch nicht die Jugend gegen die Schule mobilisieren, wie sich mancher Lehrer
vorstellen mag. Auch dieses Fuhrerkorps soll nicht mit Worten oder Handlungen
gegen die bestehende Einrichtung der Schule Opposition treiben. Ich spreche hier
nur, um Klarheit zu schaffen, nicht um zu opponieren” (123).

Klarmachen wollte Schirach vor allem dies. Der hauptberufliche Jugendfihrer,
dessen Ausbildung an der "Akademie fur Jugendfihrung" in Braunschweig bereits
geplant war, sollte einem Mangel aus dem Wege gehen koénnen, der dem
Lehrerberuf so nachhaltig anhatte: der ausschliefflichen Fixierung auf eine
bestimmte padagogische Tétigkeit bis zur Pensionierung:

"Wir glauben an die Sendung des nationalsozialistischen Jugendfihrers. Wir
glauben, dal3 eine unaufhaltsame Entwick-
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lung dahin treibt, da3 der Erzieher der Zukunft wahrend der verschiedenen
Stationen seines Lebens und Dienstes auch verschiedene erzieherische Funktionen
ausiben wird. So sehen wir ihn zundchst als Jugendfiihrer, der durch jahrliche
Ubungen sich fir seine spatere Funktion als Volksschullehrer vorbereitet. Wir
sehen ihn dann in diesem Amte, wie er als Jugendlicher und durch Dienst und
Rang mit der Jugend verbundener Nationalsozialist im gleichen Gerste
unterrichtet, in dem er bisher gefuhrt hat. Wir sehen ihn dann nach einigen Jahren
auf der weiteren Wanderschaft wieder im aktiven Dienst der Jugendfthrung, aber
diesmal mit hoherer Verantwortung. Dann als Erzieher an einer Adolf-Hitler-
Schule, spater in einer deutschen Schule des Auslandes oder im Amt flr
weltanschauliche Schulung. Vielleicht begegnen wir diesem Mann spéter auf
einem Lehrstuhl der Akademie fir Jugendfiihrung, ... ganz genau kann man den
Weg dieses Mannes nicht bezeichnen, weil wegen der ungeheuren Weite dieser
Ausbildung der Mdoglichkeiten so viele sind, dal3 sie sich gar nicht Ubersehen
lassen. Eines weild ich ganz genau: Dieser Mann wird nicht bis zu seinem
vollendeten 65. Lebensjahr Tag fir Tag auf dem Katheder sitzen! Er wird nicht
tagtaglich um 1245 Uhr das Buch zuklappen, aus dem er zum
siebenhundertunddreiundvierzigsten Mal seine Lektion verkiindet hat, um nach
Hause zu gehen, gut und reichlich zu essen, ein Mittagsschlafchen zu halten,
Kaffee zu trinken, seine Zeitung zu lesen, seine Zigarre zu rauchen usw., kurz um
mit dem Zeichen einer Glocke das fur 24 Stunden zu vergessen, was er niemals
auch fur eine Stunde seines Daseins vergessen darf: die erzieherische Sendung.”
(124 1.)

Solche Schulmeister-Kritik mul3te nattrlich die jungen Leute begeistern, und sie
konnte als dunkle Folie dienen, auf der sich um so strahlender das eigene Konzept
des neuen Allround-Erziehers projizieren lief3:

"Der Jugendfihrer und Erzieher der Zukunft wird ein Priester des
nationalsozialistischen Glaubens und ein Offizier des nationalsozialistischen
Dienstes sein. Er wird aber auch Trager sein jener weltweiten Bildung, die fur alle
Generationen und auch fur alle Volker jener grofde Deutsche verkorpert, der in
dieser Stadt seine irdischen Augen schlof3, um seine ewigen fur immer zu 6ffnen
und auf uns zu richten. Im Bannstrahl dieser Sterne wird der Erzieher der Zukunft
flr die ihm anvertraute, nicht nach Wissen, aber Bildung hun-
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gernde Jugend jenes hochste Glick bringen, das nach Goethes ewigem Gesetz den
Erdenkindern nur durch die Personlichkeit offenbart werden kann. Ich sehe sie alle
vor mir, diese korper- und geistgestahlten Kameraden, die nicht Schulmeister sein
werden, sondern Meister des Lebens. Ihrer Gemeinschaft angehtren zu dirfen,
wird so viel Ehre bedeuten, dal3 zehntausend junger Menschen mit heil3em Herzen
kampfen werden, um dieser Ehre wirdig zu werden. Diese Mannschaft von
morgen wird nicht mit erhobenem Zeigefinger vor die Jugend treten und sie mit
lateinischen Spriichen ermahnen™ (125).

Schirach schob den "schwarzen Peter” also an die Schule zurlick: nicht die HJ sei
fur den Lehrermangel und fir das Desinteresse am Lehrerberuf verantwortlich;
vielmehr sei die Schule in ihrer gegenwértigen péadagogischen Verfassung
unattraktiv geworden, und nur durch einen Lehrertypus, der Uber die HJ
heranwachse und dem spéter nicht die Fixierung auf eine bestimmte padagogische
Tatigkeit drohe, sei Abhilfe moglich.

Schirach konnte den Mund nicht zuletzt deshalb so voll nehmen, weil er seit
eineinhalb Jahren selbst Schultréager geworden war. Nachdem er bis 1936 erfolglos
Uber eine Reform der Schule mit Erziehungsminister Rust verhandelt hatte,
grindete er gemeinsam mit Robert Ley am 17.1.1937 die "Adolf-Hitler-Schulen"
(AHS); Hitler hatte dieses Vorhaben zwei Tage vorher genehmigt. Ley hatte
deshalb ein Interesse daran, weil er mit den sogenannten "Ordensburgen™ bereits
Erwachsenenbildungsstétten fur den Fihrernachwuchs eingerichtet hatte, denen
aber der Unterbau fehlte.

Die AHS unterstanden nicht Erziehungsminister Rust - der von diesem Projekt
uberfahren wurde -, sondern der HJ als deren "Einheiten". Sie umfaldten sechs
Schuljahre, nahmen solche Jungen ab vollendetem 12. Lebensjahr auf, die sich im
Jungvolk bewdahrt hatten, und schlossen mit einer dem normalen Abitur
vergleichbaren Reifeprifung ab, die allerdings erst 1942 von Rust als gleichwertig
anerkannt wurde, nachdem im Lehrplan der AHS enige Veranderungen
vorgenommen worden waren. Dieser Schultyp galt - im Unterschied zu den
erwahnten NPEA - als leistungsschwach, und Rust wollte - wie im vorausgehenden
Kapitel erwahnt - den Leistungsstandard der Oberschule unbedingt hochhalten.
Den Absolventen
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der AHS sollten alle Laufbahnen in Partei und Staat offenstehen. Auch fir
Médchen waren solche Schulen geplant, aber ihre Realisierung wurde durch den
Krieg verhindert.

Anders as in den staatlichen Schulen lief3 sich hier Schirachs "Einheit der
Erziehung" zumindest zum Teil verwirklichen. Der Lehrplan unterschied sich zwar
nicht wesentlich von dem der staatlichen Gymnasien. Aber die Beziehung
zwischen Lehrern (hier "Erzieher" genannt) und Schiilern war von besonderer Art,
es sollte ein Fuhrer-Gefolgschaftsverhdltnis sein, der Padagoge sollte sich als
Lehrer und Jugendfihrer in einer Person verstehen - ein "Vorbild" sein, dem von
der Seite des Jungen "Vertrauen" entgegengebracht werden konnte. AuRerer
Ausdruck dieser Art von padagogischer Beziehung war die fur die HJ im ganzen
charakteristische Du-Anrede. Das Zusammenleben sollte erzieherisch gestaltet
werden, und zwar durch die Jungen selbst im Sinne einer
"Selbsterziehungsschule”. Normativer Kern dieser Selbsterziehung sollte die
"Ehre" sein. So wurden die Klassenarbeiten ohne Lehreraufsicht geschrieben,
"mogeln" galt als unehrenhaft. Wichtige reformpéadagogische Ideen aus der Zeit
vor 1933 wurden wieder aufgegriffen. Der Frontalunterricht wurde durch das
Arbeitsgesprach ersetzt, die starre, auf den Lehrer orientierte Sitzordnung
zugunsten einer Hufeisenform der Tische abgeschafft. Gruppenarbeit wurde
eingefuhrt. Der Unterricht sollte "erlebnisorientiert”, das Lernen in Form eines
geistigen Wettbewerbs gestaltet werden. Neben der intellektuellen Ausbildung und
dem Sport nahm die musische Bildung einen verhdltnisméidig breiten Raum ein,
der HJ-Dienst und andere "Einsétze" fanden in den Einheiten aul3erhalb des
Internates statt, um eine soziale und geistige Isolierung der Schiler zu vermeiden.
Nicht der Typus des individuellen "Intellektuellen" sollte aus der Schule
hervorgehen, sondern ein harmonisch gebildeter, dabei bescheidener und
disziplinierter junger Mann, der selbstandig, verantwortungsbereit und kritisch zu
denken und zu handeln gelernt hatte. Die "Elite" fur Partei und Staat, die aus
diesen Schulen hervorging, sollte nicht dogmatisch borniert sein, sondern
Flhrungsqualitéten erworben haben. Dazu gehtrte auch die Auseinandersetzung
mit gegnerischen politischen und weltanschaulichen Positionen; entsprechende
Literatur, die sonst verboten war, stand den Schilern daftrr zur Verfligung.
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Auch im Falle der AHS - die im Ubrigen enschliefdlich Unterkunft und
Verpflegung kostenlos war - gelang es Schirach, Parteieinflisse weitgehend
auszuschalten. Mit Robert Ley, der die Schulen zunédchst finanzierte und formell
auch zusammen mit Schirach Schultrager war - ab 1942 ibernahm das die Kasse
der NSDAP - gab es zwar Anfangs Kontroversen Uber den Lehrplan und das
padagogische Konzept, aber die RJF konnte sich durchsetzen und Schirach lief
dem Erzieherkorps einen weiten Spielraum dafir, Erfahrungen zu machen; denn
fur viele Einzelheiten gab es keine rechten Vorerfahrungen, an die man hétte
anknuipfen konnen. Zwar waren fast alle padagogischen Einfalle, die hier zum
Zuge kamen, bereits in der Reformpadagogik vor 1933 vorgedacht und teilweise
praktiziert worden - nicht zuletzt in den an Hermann-Lietz orientierten Schulen,
von denen Schirach eine als Schiller besucht hatte -, aber das Konzept im ganzen
war neu und bedurfte der allmahlichen Konsolidierung und Korrektur. Es war
gewissermalien ein schulpadagogisches Experiment.

In spéteren literarischen AuRerungen damals Beteiligter (z.B. Kliver, Rudiger
1983, 1984) wird unter anderem betont, dal3 die Erziehung zur Kritikfahigkeit
durchaus ernst gemeint gewesen sei. Dabel wird auf folgendes Paradebeispiel
hingewiesen:

Nach der Abiturprifung der AH-Schiler 1941 in Sonthofen habe Ley zu einem
Bierabend eingeladen. Dabei sel er mit kritischen Fragen zu seiner Person
konfrontiert worden: Ob er wisse, dald er im Volk als Trinker gelte; ob es richtig
sel, dal3 er seine treue Gattin verlassen und eine jingere Frau geheiratet habe. Ley
habe diese Fragen geduldig und offen beantwortet. Am néchsten Morgen habe -
vorher nicht geplant - ein Appell aller AH-Schiller vor Ley stattgefunden. Bei
dieser Gelegenheit habe er erkléart, die vorangegangene Unterhaltung mit den
Abiturienten habe ihn erkennen lassen, dal3 er nicht mehr die charakterliche
Integritdt besitze, um Vorbild fur die AH-Schiiler zu sein; er trete deshalb von der
Leitung der AH-Schulen zurtick.

Dieser Vorfall scheint hinreichend verbirgt, unter anderem durch eine
eidesstattliche Erklarung eines Lehrers, der dabel war (Rudiger 1983, Anhang S.
59). Aber was sagt er Uber "Kritikfahigkeit" aus? Gewil3 gehdrte damals Mut dazu,
mit einer
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Parteigrof3e wie Ley derart zu reden; das wird schon daraus deutlich, dal3 Ley am
Ende jenes Bierabends ausdriicklich erkléarte, er verbitte sich jede Malinahme
gegen AH-Schiler und deren Lehrer in dieser Sache. Andererseits war Gegenstand
der Kritik rein Privates, nichts Politisches, gemessen zudem an Mal3stdben, die
"systemimmanent” waren: Wenn charakterlich einwandfreie "Fuhrer" die
padagogische Norm sein sollten, dann muften eben auch solche Personen
zumindest aus erzieherischen Zusammenhangen zurticktreten, die dieser Norm
gerade auch in den Augen der Offentlichkeit nicht entsprachen; denn Leys Sauf-
und Frauengeschichten waren kein Geheimnis. Insofern zeigten die Abiturienten in
dieser Szene nur, dal3 sie den Anspruch, ein Flhrer misse in jeder Hinsicht Vorbild
sein, ernstnahmen, eine dariber hinausgehende, zum Beispiel sachlich-politische
Kritikfahigkeit [&3t sich daraus aber nicht ableiten - was wiederum nicht heil3en
mul3, dal3 es sie nicht etwaim Arbeitsunterricht der Schule gegeben habe.

Diese Szene |al3t aber vielleicht noch etwas anderes erkennen. Es ist bekannt, dal3
im FUhrerkorps der HJ vor allem in den Kriegsjahren die Hoffnung zunahm, man
konne nach dem Krieg gemeinsam mit Hitler unter den "Bonzen" aufraumen. Das
in der HJ und vor allem auch in den AHS geztlichtete Elitebewul3tsein hétte sich auf
Dauer also auch innenpolitisch bemerkbar machen kénnen, zumal auch darUber
nachgedacht wurde, was eigentlich mit dem NS-Staat geschehen solle, wenn Hitler
einmal abgetreten sei; denn wer immer sein Amtsnachfolger hétte werden sollen,
die integrierende charismatische Ausstrahlung und Bedeutung Hitlers hétte er nicht
erben konnen, so dal3 von daher schon strukturelle innenpolitische Veranderungen
notwendig geworden waren. Aber dazu ist es bekanntlich nicht gekommen.

Fur das ehrgeizige Projekt der AHS wurde ein Erziehertyp gebraucht, der nicht
leicht zu finden war: eine Kombination von Jugendfihrer, wissenschaftlich
qualifizierter Lehrkraft und Uberdurchschnittlich qualifiziertem Padagogen. Aus
dem normalen Philologiestudiengang an der Universitat war dieser Typ nicht zu
gewinnen. Deshalb wurde 1937 eine eigene "Erzieher-Akademie" gegrindet.

Ausgesuchten HJ- und DJ-Fuhrern wurde eine zweiphasige Ausbildung angeboten.
Die ersten vier Semester wurden an
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dieser Akademie in Sonthofen. absolviert - mit Praxisorientierung vom ersten
Semester an. Fur die Lehre wurden junge Dozenten gewonnen, die sich bereits
habilitiert hatten oder kurz davor standen, aufRerdem Gastprofessoren vor allem
von der benachbarten Universitét Munchen. Diese erste Phase des Studiums konnte
deshalb besonders intensiv und effektiv sein, weil sie unter Internatsbedingungen
stattfand und wegen der vergleichsweise geringen Studentenzahlen - zu wenig z.B.
fur Vorlesungen, so dal3 die dominante Lehrform das Seminar war.

In der zweiten Phase konnten die Studierenden vier bis sechs Semester nach
eigener Entscheidung an einer Universitat studieren mit dem Abschluf3ziel der
L ehrbefahigung und der Promoation.

Das Beispiel der "Erzieher-Akademie" verweist auf ein weiteres Charakteristikum
der HJ-Aktivitéten: die Schulungs- und Fortbildungsarbeit. Es gab so gut wie keine
Aktivitdt - vom normalen "Dienst” Uiber die sachbezogenen Spezialprojekte wie die
"Spielscharen” bis hin zur KLV -, die nicht mit einem derartigen
Schulungsangebot bzw. mit einer entsprechenden Verpflichtung verbunden waren.
Noch nie zuvor hatte es in Europa eine aul3erschulische padagogische
Mobilisierung solchen Ausmalles gegeben. Man arbeitete dabei nicht intuitiv,
sondern nach Lehr- bzw. Schulungsplanen, und da es fir die meisten Projekte
dieser Art keine Vorbilder gab, mulRte experimentiert werden, d.h.
Schulungskonzepte mufdten immer wieder aufgrund neuer Erfahrungen revidiert
werden. Da solche offenen Handlungssituationen gerade fir junge Menschen eine
gewisse Faszination ausstrahlen, weil sie Chancen eines personlichen Erfolges
enthalten, die einem fest reglementierten System wie der Schule weitgehend
fehlen, kann es nicht verwundern, daf3 junge Erzieher, Kunstler und
Wissenschaftler sich fir solche Konzepte nicht ungern ehrenamtlich oder
nebenamtlich zur Verfigung stellten, zumal fir Schirach "Parteizugehdrigkeit”
eine untergeordnete Rolle spielte.

Natirlich war dieser Aktivismus wie alle Aktivitaten wahrend des Dritten Reiches
doppeldeutig. Einerseits wirkte er ideologisch bindend und integrationsférdernd.
Andererseits erhielten aber auch viele junge Menschen Chancen, sich auf
irgendeinem Gebiet aul3erhalb von Schule oder Beruf weiter-
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zubilden. Diese unmittelbare Erfahrung dirfte bei den meisten dominiert haben,
weniger die Tendenz der ideologischen Bindung, die man entweder kaum
wahrnahm oder gegen die man nichts einzuwenden hatte, solange die damit
verbundenen Erlebnisse positiv waren. Jedenfalls umgab die HJ zumindest in den
wenigen Friedensjahren eine Aura von "padagogischem Reizklima', das die
Bereitschaft zum Lernen und zur Fortbildung animierte und honorierte.

Es wirde zu weit fuhren, diese Aktivitéten hier im einzelnen zu beschreiben,
zumal dies an anderer Stelle bereits geschehen ist (Rudiger 1983). Erwahnt sei nur
noch eine im historischen Sinne weitere Neuheit der HJ. der/die hauptamtliche
Jugendfihrer(in).

Vor 1933 gab es wohl schon hauptamtliche Funktionére in Jugendverbanden, aber
keine ausgebildeten padagogischen Fachkréfte. Lediglich haupt- und
nebenamtliche, vom Staat eingestellte "Jugendpfleger" waren bereits tétig, aber die
hatten eine andere Aufgabe. Sie sollten dafir sorgen, dal? die von der 6ffentlichen
Hand zur Verfligung gestellten Jugendpflegemittel vor Ort unter den verschiedenen
Jugendverbanden zweckmaldig verwendet wurden; denn vor 1933 veranstaltete der
Staat selbst keine Jugendarbeit, er unterstitzte lediglich die staatsfreien
Jugendverbande (nach dem sogenannten "Subsidiaritdtsprinzip"), insofern diese
padagogische Ziele verfolgten, wobei das Angebot eines Jugendlebens mit
Heimabend, Fahrt und Lager schon als ein solches Ziel galt. Das Verhdltnis von
Staat und Jugendverbanden war vor 1933 also im Prinzip so geordnet wie heute
auch. Heute allerdings verfigen die Jugendverbande in der Regel Uber
hauptamtliche p&dagogische Mitarbeiter, vor 1933 wéren sie zumindest in der
burgerlichen Jugendbewegung auf Unverstdndnis gestol3en, man hétte einfach
nicht gewul3t, wozu sie gut sein sollten.

Schirach wollte - davon war schon die Rede - mit dem Typus des hauptamtlichen
Jugendfihrers Mobilitét in die padagogische Berufsstruktur bringen. Dazu bedurfte
es aber ener besonderen Ausbildung, fur die die herkdmmlichen
Ausbildungsstatten (Universitét; HfL) nicht geeignet waren. Deshalb wurde in
Braunschweig eine "Akademie fur Jugendfihrung” errichtet; der Neubau sollte
zugleich Vorbild fir das architektonische Selbstverstandnis, das eigenttimliche
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"Raumerleben” der HJ sein. Kurz vor Kriegsbeginn begann der erste Kurs in der
nur tellweise fertiggestellten Anlage, er mufte aber wegen des Kriegsausbruchs
abgebrochen werden, die Teilnehmer gingen zur Wehrmacht. Erst ab 1942 wurden
wieder Kurse abgehalten - nun mit kriegsversehrten HJ-Fihrern. Wegen des
Krieges blieb das Konzept ein Torso. Erkennbar ist jedoch, dal3 Schirach hier einen
Fuhrertypus heranbilden wollte, der - sportlich, musisch und geistig gebildet - sich
weltlaufig verhalten konnte, der nicht nur sich beim Gelandespiel wohlfihlte,
sondern sich auch im Frack auf dem Parkett zu bewegen verstand - jeder
gesellschaftlichen Situation gewachsen. Dabei hat er offensichtlich auch an das
Auftreten seines Fihrerkorps im Ausland gedacht. Unverkennbar ist jedenfalls
Schirachs Bemihen, den seit der "Kampfzeit" Uberkommenen "soldatischen™
Modus der HJ zu relativieren.

Fur die Madchen war eine "Hochschule des BDM" geplant, die in Wolfenbittel
errichtet werden sollte, wozu es nicht mehr kam. Da die Kurse fur die mannliche
HJ aber seit Kriegsbeginn ausfielen, benutzte der BDM zunéchst das leerstehende
Haus in Braunschweig.

Wahrend die Fuhrerausbildung der Jungen - wie erwahnt - einen bestimmten
Typus im Blick hatte, scheinen entsprechende Erwartungen an die M&dchen nicht
gestellt worden zu sein. Deren Ausbildung war eher pragmatisch orientiert:
Vermittlung einer Reihe von praktischen Kenntnissen Uber Gesundheitsfragen,
Rechtsfragen, Feiergestaltung usw. Ferner standen - wie auch schon bei "Glaube
und Schonheit' - Angebote zur allgemeinen historischen, musischen und
literarischen Bildung auf dem Programm.

Emanzipation durch den BDM?

Die Aufmerksamkeit, die man bisher der Hitlerjugend entgegengebracht hat, hat
sich lange Zeit auf die mannliche HJ bezogen, sehr viel weniger auf die weibliche.
Dabei galt der erwahnte freiwillige Zustrom zur Hitlerjugend nach der
Machtergreifung auch fur die M&dchen. Ihr Anteil am Gesamtverband betrug Ende
1932 mit 23.900 Madchen nur 22,13 %, er stieg bis Ende 1934 mit 593.232
Mitgliedern auf 25,88 % und
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bis Ende 1934 mit 1.334.261 Mitgliedern sogar auf 37,29 % an (JUrgens, 68).
Dieser Zuwachs ist deshalb bemerkenswert, weil bis dahin der Anteil von
Mé&dchen in Jugendorganisationen sehr gering war. Gleichwohl finden sich selbst
in manchen Forschungsarbeiten mehr oder weniger stark ausgepragt die
verbreiteten Klischees: Entsprechend den bekannten gegenemanzipatorischen
"Méannerphantasien” der Nazis habe die Frau Gefahrtin des Mannes zu sein, ihm
maoglichst viele Kinder zu schenken und im tbrigen ihren Horizont auf Familie und
Haushalt zu beschréanken. Der BDM - so meist die Schlul3folgerung - muisse
irgendwie die Madchen auf dieses Leitbild abgerichtet haben.

Wir haben schon gesehen, dal3 das so nicht zutrifft. Das "M utterideal" spielte in der
Arbeit von JM und BDM eine untergeordnete Rolle, und der BDM propagierte
eine Berufsausbildung fur moglichst jedes Méadchen. Das war damals vor allem in
der Arbeiterschaft keineswegs selbstverstandlich, vielmehr war die Erwartung eher
die, dal3 die Tochter der Mutter im Haushalt hilft und alenfalls bis zur moglichst
schnellen Heirat eine ungelernte Arbeit annimmt, um auf diese Weise zu einer
kleinen Aussteuer zu kommen. In den birgerlichen Familien war eine solide
Berufsausbildung der Madchen - vielleicht auch ein Studium - eher Ublich
geworden, aber meist auch unter dem Aspekt einer kiinftigen "guten Partie". Auf
seine Weise war das birgerliche M&dchen ebenso auf den kinftigen Mann fixiert,
fir den es unter der Obhut von Muitter, Tante und Grof3mutter "rein" bleiben und
attraktiv werden sollte.

Sicher ging die BDM-Fihrung davon aus, dal3 das M&dchen, wenn es heiratete,
und vor allem, wenn ein Kind kam, aus dem Arbeitsprozel3 ausschied und sich
dann der Familie widmete; und gewil3 hatte der BDM, wenn er eine
Berufsausbildung propagierte, eher "frauenspezifische" Berufe im Sinn, also
solche, die im Erziehungs-, Gesundheits-, Pflege- und Sozialbereich angesiedelt
waren. Aber diese Einstellung war nicht originell, sondern entsprach durchaus der
Tradition der blrgerlichen Frauenbewegung - mit der sich im Ubrigen der BDM
nur bedingt identifizierte -, die gerade im Hinblick auf die Sozialarbeit
"M tterlichkeit als Beruf" propagiert hatte und der es nur auf dieser ideologischen
Schiene mihsam gelungen war, eine berufliche Emanzipation der Frau
durchzusetzen.
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Im dbrigen hatte der Erste Weltkrieg eine wichtige Erfahrung hinterlassen. Da
viele junge Manner gefallen waren, gab es in den entsprechenden Jahrgangen einen
Fraueniberschuf3, und nicht jede Frau, die vielleicht gerne Mutter geworden waére,
konnte einen Partner finden. Schon aus diesem Grund mufdte es zweckmaliig
erscheinen, moglichst jedes M&dchen einen Beruf lernen zu lassen, was sich im
Rahmen der Nazi-ldeologie auch muhelos begrinden lief3: wer nicht als Mutter
seinem Volk dienen konnte, konnte dies ebenso durch einen nitzlichen Beruf tun.

Die an sich mogliche Losung durch ein uneheliches Kind wurde vom BDM nie
propagiert, und als gegen Kriegsende in Parteikreisen - vor allem auch durch
Bormann - die Idee aufkam, auf diese Weise die Kriegsverluste an jungen Mannern
zu kompensieren, hat sich die BDM-Fihrung dem widersetzt. Zwar wurde die
ledige Mutter im Dritten Reich besser behandelt und entschieden weniger
diskriminiert als vorher, aber zum Vorbild wurde sie nicht.

Uberhaupt ist zu erkennen, daf? die von Nazi-Mannern propagierten Parolen Uber
die Rolle der Frau, die wir heute lesen und die unser Bild von der Sache
weitgehend bestimmen, von den NS-Frauenorganisationen, vor alem auch vom
BDM weitaus zuriickhaltender aufgegriffen wurden. Schirach war jedenfalls kein
"Macho", und er hat in dieser Madchenfrage offenbar einigermal3en sensibel
operiert und den daftir zustandigen weiblichen Mitgliedern in der RJF weitgehend
freie Hand gelassen. Die BDM-Fuhrung versuchte eine starkere Mitbeteiligung des
weiblichen Geschlechts in der Gesellschaft zu erreichen und strebte somit ein
anderes Frauenideal an as die NS-Frauenschaft. Der BDM wandte sich sowohl
gegen die anfanglichen Studienbeschrankungen fir Frauen als auch gegen
Benachteiligungen fir Méadchen auf den hoheren Schulen, die durch die
Neuordnung des héheren Schulwesens von 1938 durchgesetzt wurden. Demnach
muf3ten in allen Schulformen fir Méadchen Lehrstoffe aufgenommen werden, die
der praktischen hausfraulichen Bildung dienten. Zudem wurden die Madchen vom
Lateinunterricht der Unter- und Mittelstufe ausgeschlossen, weshalb sie die
allgemeine Hochschulreife nur noch erreichen konnten, wenn sie aus eigenem
Antrieb und auf eigene Kosten Latein lernten. Diese Regelung wurde erst 1940 fur
die Kriegszeit wieder aul3er Kraft gesetzt. Weil der BDM seine Vorstel-
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lungen im staatlichen Schulwesen nicht durchsetzen konnte, versuchte er, auch fur
Médchen Eliteschulen zu schaffen. Das gelang mit Hilfe der SS. Im Jahre 1939
wurde eine erste NPEA in Osterreich und zwei Jahre spéter eine weitere eroffnet.
Seit September 1942 wurde auf Betreiben der Staatskanzlei erwogen, Adolf-Hitler-
Schulen fir Madchen zu eroffnen.

Die mannliche HJ gab zwar immer den Ton an, spielte eine Vorreiterrolle, aber in
ihrem Windschatten zogen die Ma&dchen mit. Der Reichsberufswettkampf war in
erster Linie fUr die Jungen organisiert, aber die Madchen waren auch dabei. Die
AHS als Elite-Schulen wurden zun&chst nur fir die Jungen eingerichtet, aber fir
die Méadchen waren sie auch geplant, und selbstverstandlich mufdte die
Berufsausbildung zum Jugendfihrer auch fur die M&dchen gelten.

Nach meinem Eindruck ist die weibliche HJ im Vergleich zur mannlichen das
Interessantere Phanomen und auch das relativ fortschrittlichere. Fir Jungen war es
auch vor 1933 kein Problem, in irgendeinem Bund oder Verband ein
"Jugendleben” unter Gleichaltrigen zu fuhren. Die Frage war eigentlich nur, ob sie
es wollten. Fur Madchen dagegen war dies keineswegs selbstverstandlich. Zwar
gab es schon vor dem Ersten Weltkrieg im Rahmen des Wandervogel
M &dchengruppen, die unter Leitung von erwachsenen Frauen - meist der eigenen
Mtter - Wanderungen unternahmen. Und die sozialistischen Jugendverbande -
z.B. die der SPD nahestehende Sozialistische Arbeiterjugend (SAJ) - nahmen
prinzipiell auch Madchen auf, well sie von der uneingeschrénkten
Gleichberechtigung der Geschlechter ausgingen. Auch in der "btndischen Jugend*
der Weimarer Zeit waren Méadchen vertreten, bel der "Deutschen Freischar” sollen
es gar 15 Prozent gewesen sein. Aber das waren Minderheiten, die fast
ausschliefdlich aus burgerlichen Familien kamen. Auch die Kirchen hatten natUrlich
weibliche Jugendliche organisiert, aber weniger zum Zwecke eines "Jugendlebens”
as zum Zwecke der konfessionellen Loyalitétssicherung. Die grofde Masse der
Médchen, vor allem aus der Arbeiterschaft und aus der Landbevoélkerung, blieb
jedoch von einem "Jugendleben" unter Gleichaltrigen ausgeschlossen. Die
Mobilisierung der Madchen, und zwar im Prinzip jedes deutschen Madchen vom
10. Lebengjahr an, gelang erst der HJ. Sie bot diesen Madchen einen padagogisch
kontrollierten Lebens-
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raum an, der durch eigene Regeln bestimmt war, die nicht aus dem Familienstatus
abgeleitet waren. Das war ein sehr wichtiger Schritt zur Emanzipation von der
eigenen Familie. Wahrend fur den Jungen diese Emanzipation auch friher nicht
nur erwinscht war, sondern auch gefordert wurde - sonst blieb er en
"Muttersdbhnchen™ -, bestand das Leben des Ma&dchens im wesentlichen darin, dal3
es von seiner Herkunftsfamilie an die Familie weitergereicht wurde, die es dann
mit seinem Mann selbst grindete. Eine Erziehung zu 6ffentlichem Handeln und
Verhalten war in dieser Tradition nicht vorgesehen.

Nun aber verlield das 10- oder 12jdhrige "Jungmadel” nachmittags das Elternhaus
mit der Begrtindung, dal3 es zum "Dienst” musse. Vielleicht fragte es schon nicht
mehr um Erlaubnis, denn schlie3lich handelte es sich ja nicht um eine beliebige
Freizeitbeschaftigung, sondern um eine der Offentlichkeit geschuldete Pflicht,
eben um "Dienst". Dort, wo es hinging, fand es Gleichaltrige und eine um weniges
dltere "Fuhrerin". Es wurde gesungen, gespielt und vielleicht etwas Ntzliches
getan, z.B. einfaches Spielzeug als Weihnachtsgeschenk fir andere, arme Kinder
gebastelt. Paradoxerweise war es gerade der Zwang, die "Dienstpflicht”, die viele
dieser Mé&dchen aus dem Elternhaus holte, denn vor 1933 wéare den meisten von
ihnen gar nicht erlaubt worden, an einem Angebot der Jugendarbeit teilzunehmen,
weil sich dies fir Madchen eben nicht schicke. Obwohl Eltern nicht befiirchten
mufdten, dal3 ihre Tochter gewaltsam zum Dienst aus dem Haus geholt wurden,
wurden sie doch durch den Anspruch des "Dienstes’ unter Begrindungszwang
gesetzt - zumindest der eigenen Tochter gegentiber.

So kann es nicht verwundern, dal3 sehr viele ehemalige Mitglieder von JM und
BDM gute Erinnerungen an diese Zeit haben, wahrend dhnlich positive Urteile
ehemaliger DJ und HJMitglieder wesentlich seltener anzutreffen sind. Im
Kontext der deutschen Jugendbewegung seit dem Beginn des Jahrhunderts
bedeutete die mannliche HJ eher einen Niedergang, wenn man das doch relativ
eintonige militarahnliche Ritual vergleicht mit den Moglichkeiten, die die Jungen
vor 1933 angesichts der Fulle unterschiedlicher Jugendbiinde und Jugendverbande
hatten. Der normale "Dienst” in der HJ begann fir die Jungen unattraktiv zu
werden - fur die 10 bis 14jahrigen vielleicht weniger als flr die dteren. Inso-
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fern waren Schirachs Bemihungen, das urspriinglich rein soldatische Leitbild
musisch zu relativieren, durchaus notwendig.

Bei den M&dchen gab es solche Probleme offenbar kaum. Ihr Vorbild sollten die
Frauen des Ersten Weltkriegs sein, die an der "Heimatfront" die an der auf3eren
Front stehenden Manner vertraten und deren Arbeit weitgehend Gbernommen
hatten. Aber dieses Vorbild blieb schon deshalb diffus, weil es schwer an einzelnen
Personen zu symbolisieren und weil es zu sehr auf eine bestimmte Generation
bezogen war. Wichtiger war fir die Madchen ohne Zweifel das
Gemeinschaftserlebnis unter Gleichaltrigen. Fir sie waren die Angebote von JM
und BDM also zu diesem historischen Zeitpunkt deutlich attraktiver, im Sinne
einer neuen Erfahrung, die die meisten ihrer M tter nicht hatten machen kdnnen.

Um den damaligen Erfolg des BDM zu verstehen, mul3 man sich die fundamentale
Bedeutung der Emanzipationsproblematik vergegenwartigen. Das Idea der
birgerlichen Familie, an dem sich dann auch die aufstrebende Arbeiterschaft
orientierte, hatte sich erst im Laufe des 19. Jahrhunderts herausgebildet. Es beruhte
auf der bekannten Rollenaufteilung zwischen Mann und Frau. Der Mann verl&ft
die Familie, um ihr "drauRen" den Lebensunterhalt zu verschaffen, bzw. um
Offentliche Aufgaben wahrzunehmen. Die Frau war zustdndig fir das Haus
einschliefdlich der Dienstboten, falls man sie sich leisten konnte, fir Stil und Kultur
und vor allem fir die emotionale Betreuung der Kinder. Eine "oOffentliche” Rolle
spielte sie nicht, es sei denn, man wurde ihre Pflichten als Gastgeberin so
verstehen. Diese Arbeitsteilung konnte so lange befriedigend fir beide Betelligten
sein, wie sie daraus ihre gegenseitige Achtung und Anerkennung sowie soziales
Ansehen in ihrer Umgebung gewinnen konnten. Wenn aber diese Balance briichig
wurde, geriet nicht nur die Frau z.B. wegen ihrer 6konomischen und rechtlichen
Abhéngigkeit vom Mann in eine prekdre Lage, auch der Mann konnte leicht an
Selbstachtung verlieren, wenn er namlich - aus welchen Griinden auch immer - die
Erwartungen nicht erfiillte, die an seinen beruflichen Erfolg geknipft waren. Der
Arbeitsplatz konnte verloren gehen, Karriere-Hoffnungen blieben vielleicht
unerfillt, oder ein Konkurs stand gar ins Haus. Die Identitét, die beide Seiten aus
dieser Familien- bzw. Ehe-
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konstellation bezogen, war also leicht auch ohne personliche Schuld gefahrdet.

Nur auf diesem Hintergrund wird verstandlich, warum die Emanzipation der Frau
ein so schwieriger Prozef3 bis auf den heutigen Tag gewesen ist. Als die Frau bzw.
die birgerliche Tochter begann - teils zunéchst aus Langeweile oder aus
Bildungshunger, vor allem aber zum Zwecke der eigenen Existenzsicherung, well
eine Versorgung durch Heirat immer mehr zu einem va-banque-Spiel wurde -, wie
der Mann das Haus zu verlassen, um ebenfalls einen Beruf wahrzunehmen, muldte
sie sich einige fundamentale Fragen stellen und beantworten, die aus ihrer
traditionellen weiblichen Erziehung erwuchsen: Was unterscheidet mich
gesellschaftlich noch vom Mann, wenn ich meinen Lebensunterhalt selbst
verdiene? Was ist mein besonderes weibliches "Wesen", und muf3 ich dies in der
Wahl meines Berufes ausdriicken oder in der Art und Weise, wie ich ihn ausiibe?
Wie gehe ich zum Beispiel am Arbeitsplatz mit anderen Frauen und vor allem mit
Mannern um? Und vor allem: Wie kann ich die 6ffentliche und private Rolle
(Beruf und Familie) miteinander verbinden?

Aber auch fur den Mann stellten sich entsprechende Fragen: Was macht meine
Rolle als Mann noch aus, wenn sich meine Frau ihren Lebensunterhalt selbst
verdienen kann und will? Wie gehe ich mit der Tatsache um, dal3 meine Frau von
mir unkontrolliert "draul3en" mit anderen Mannern umgehen muf3?

Manche dieser Fragen haben sich heute historisch erledigt, aber am Anfang
berthrten sie tiefe Schichten des personlichen Selbstverstandnisses, also der
Identitét, und der Weg von der "patriarchalischen” zur "partnerschaftlichen” Ehe
bzw. Familie der Gegenwart war ein mihsamer und schwieriger und mufite mit
Ungewil3heit, Zweifeln und Desorientierung erkauft werden. Der Auszug der Frau
aus dem alten Leitbild der birgerlichen Familie in die Offentlichkeit machte fir
beide Geschlechter neue Fundierungen ihrer Identitét notwendig. Wie schwierig
dies fir Manner sein konnte, haben wir schon am Beispiel Baeumlers gesehen,
dem die sich gleichberechtigt in der Offentlichkeit bewegende Frau als eine
Zerstorerin des offentlichen Selbstverstandnisses des Mannes galt. Nun ist
Baeumler gewil ein ex-
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tremes Beispiel, aber das Problem eines neuen Verhdltnisses der Geschlechter
zueinander in der Familie wie in der Offentlichkeit war ein wichtiges Thema nicht
zuletzt auch in der Jugendbewegung.

Aus der Sicht des Madchens ging es unter anderem darum, neben familiéren auch
offentliche Verhaltensweisen zu lernen. Wie schwierig solche Lernprozesse waren,
zeigt das Beispiel der schon erwdhnten SAJ, in der Mé&dchen formal als
gleichberechtigt angesehen wurden. Die SAJ verstand sich aber als eine politische
Organisation und eine ihrer wichtigsten Verhaltenskategorien war deshalb
"Solidaritat". Diese Verhaltensnorm war gegentiber jedermann geboten, der sich in
derselben Klassenlage befand, also Arbeiter war - gleichgultig, ob man ihn
personlich kannte oder ob er ansonsten ein "mieser Typ" war; war er dies, dann
konnte man ihn ruhig verpriigeln, ohne dal3 dabei die "Solidaritat" aufs Spiel
gesetzt werden mulite.

Die Mé&dchen konnten diese Trennung von privat und offentlich damals kaum
nachvollziehen. Sie waren fixiert auf das familidgre Denken und Fihlen, wozu sie ja
auch erzogen worden waren. Das aul3erte sich z.B. darin, dal3 sie meistens
versuchten, sich einen Jungen aus der Gruppe zu angeln, und wenn dies gelungen
war, erlosch das Interesse an der Arbeit der Gruppe zugunsten privater
Zweisamkeit. Schon damals gab es deshalb in der SAJ Uberlegungen, eigene
Médchengruppen zu grinden, um dem standigen Vergleich und der Konkurrenz
mit den Jungen zu entgehen. Aber die Koedukation von Jungen und Méadchen galt
as en wichtiges sozialistisches Prinzip. Heute finden wir eine spezifische
Médchenarbeit nicht nur in der auf3erschulischen Jugendarbeit, auch in der Schule
hat sich herausgestellt, dal3 Madchen vor allem in naturwissenschaftlichen Fachern
besser zum Zuge kommen, wenn sie unter sich bleiben.

Waéhrend also die Manner traditionell dazu erzogen worden waren, 6ffentliche
Rollen zu lernen und sie strikt von privaten zu trennen, hatten die M&dchen nur
private gelernt, und deshalb neigten sie verstandlicherweise dazu, an 6ffentliche
Situationen private Erwartungen zu richten. Noch im gegenwartigen Feminismus
ist dies in Gestalt einer "Intimisierung der Offentlichkeit" oder einer Moralisierung
von Politik und Gesellschaft zu beobachten, wobei die M al3stébe
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unverkennbar aus der Privatheit stammen und deshalb oft die jeweilige Sache
verfehlen.

Der Erfolg der NS-Ideologie beruhte nun offensichtlich darauf, dal3 sie in diesem
Widerspruch ~ von  traditioneller  Familienorientierung und  moderner
Offentlichkeitsorientierung eine Balance anbot. Die traditionelle Rolle wurde
wieder aufgewertet, zugleich wurde der Frau aber auch eine 6ffentliche Bedeutung
offeriert - beides aufgehoben in der Idee der Volksgemeinschaft, wobei der Begriff
des "Dienstes' fir beide Rollen wenn auch in unterschiedlicher Weise
gleichermal3en Sinn ergab. Die NS-lIdeologie bot so eine Losung fir massenhafte
Identitatskrisen an. Fur die Manner war dies nattrlich auch eine Losung; sie
wurden in ihrer aten, dominierenden Rolle beruflich wie als "politische Soldaten”
bekraftigt und konnten so auch akzeptieren, dal3 den Frauen nun eine wenn auch
begrenzte 6ffentliche Rolle zugestanden wurde.

Wir durfen diese "L6sung" des méannlichen und weiblichen |dentitatsproblems
nicht vom heutigen Stand der Emanzipation aus betrachten und beurteilen.
Abgesehen davon, dal3 der Prozef3 der Emanzipation der Frau bis hin zu radikal
feministischen Positionen der Gegenwart Manner und Frauen nicht eben
gltcklicher im Vergleich zu friher gemacht zu haben scheint, wére die Ansicht
ganz irrig, die Nazis hétten ein frauenfeindliches, machistisches Regime gefihrt.
Im Gegenteil: Im Alltag des Dritten Reiches wurde Frauen mehr Respekt und
Achtung entgegengebracht als vorher - was sich in den Krieggahren noch
steigerte,

Uber Hitlers Ansehen bei den Frauen gibt es inzwischen viele Deutungen, auch
einigermalden abwegige, die es als massenerotisches Phanomen interpretieren, so,
as hétten die Frauen damals kein wichtigeres Problem gehabt, als sich diesen
Herrn Hitler - und sei es nur unbewuf3t - ins Bett zu wiinschen. Die Sache war wonhl
viel trivialer. Die Frauen, die Hitler um 1933 zujubelten, hatten meist ihre
arbeitslosen Manner zu Hause und mufdten trotzdem - ohne unsere heutigen
"sozialen Netze" - ihre Familien Uber die Runden bringen. Und die ihm spéter
zujubelten, hatten die Erfahrung gemacht, dal3 es ihnen wirtschaftlich besser ging
und daf3 sie 6ffentliche Achtung genossen.

Im Kontext dieser langfristigen Emanzipationsproblematik muf3 auch die weibliche
Hitlerjugend gesehen werden. Sie bot den Madchen neben Familie und Schule
einen 6ffentlichen Raum fur ihr Aufwachsen an, der einerseits durch die Intimitét
der Gleichaltrigkeit Geborgenheit ausstrahlen konnte, andererseits aber mit der
Kategorie des "Dienstes’ an der Allgemeinheit eine 6ffentliche Dimension bekam.
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Stichworte einer "Gebrauchspadagogik"

Schirach hat seine padagogischen Vorstellungen Uber die HJ nicht systematisch
ausformuliert. Dennoch fallt es nicht schwer, sein Konzept zu rekonstruieren.

Die NS-ldeologie im ganzen war ja - wie eingangs am Beispiel der padagogischen
Ideen Hitlers schon gezeigt wurde - ein Konglomerat aus allen moglichen
Versatzstiicken des burgerlich-kleinbtrgerlichen "gesunden Volksempfindens'.
Schirachs péadagogische Konzeption der HJ ist deshalb ebenfalls am besten
dadurch zu beschreiben, dal3 man diesen Populismus sinngemald Ubertragt.
Demnach verkorperte die HJ im wesentlichen das, was das erwdhnte
"Volksempfinden" fir richtig hielt. Was war ein "anstandiger" deutscher Junge
bzw. ein "anstandiges" deutsches Madchen? Wer den Verflihrungen der Stral3e
auswich und sich stattdessen in die Obhut von HJ bzw. BDM begab, dort neben
korperlicher Ertlchtigung - was ja nie verkehrt sein kann - alle mdglichen
nitzlichen Dinge lernte, jedenfalls "sinnvoll beschéftigt" wurde und deshalb nicht
auf Abwege geriet oder "auf dumme Gedanken" kam. Auch gegen "Disziplin” und
"Ordnung” sowie gegen fur die Allgemeinheit nitzliche "Dienste" hatte das
"Volksempfinden" nichts einzuwenden, solange dies alles "maldvoll" blieb.
Wahrend Schirach - wie wir sahen - an der damaligen Schule teilweise massive
offentliche Kritik bte, versuchte er von Anfang an die Zustimmung der Eltern zu
gewinnen. Das aber ware mit einem unverhtllten Indoktrinationsprogramm auf die
Dauer nicht erfolgreich gewesen.

Auf diesem populistischen Hintergrund missen die p&dagogischen Leitmotive
gesechen werden, die immer wieder auftauchen: "Erlebnis', "Vorbild",
"Kameradschaft”, "Ehre", "Dienst". Alle diese Stichworte spielten schon vorher in
der
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Reformpédagogik und in der burgerlichen, teilweise auch in der sozialistischen
Jugendbewegung eine Rolle, sie lagen sozusagen in der Luft.

Wie Krieck und Baeumler ging es auch Schirach im Kern um die Neufundierung
eines Gemeinschaftslebens und eines Gemei nschaftsbewuf3tseins - von den unteren
HJ-Einheiten bis hin zur Volksgemeinschaft im ganzen. Der junge Mensch sollte
sich erfahren als Mitglied solcher Sozialitdten, von daher seine ldentitét erwerben
und in diesem Rahmen auch seine individuellen Fahigkeiten entwickeln. Wie
schon bei Krieck und Baeumler machte dieses Gemeinschaftskonzept Front gegen
die gemeinschaftsungebundene Individualisierung (polemisch "Individualismus®
genannt), wie sie bei Jugendlichen vor allem erkennbar war in der Beliebigkeit des
relativ unkontrollierten Freizeitverhaltens. Die nun zu erdrternden padagogischen
Stichworte bekommen nur Sinn, wenn man sie im Rahmen dieses
Gemeinschaftskonzeptes sieht.

Die Bedeutung der Gemeinschaft kann man nicht lehren, man mul} sie "erleben".
Dieser Gedanke Schirachs war nicht neu. "Erlebnis" war z.B. ein zentrales Motiv
der Reformpéadagogik. Der Reformpadagoge Kurt Hahn etwa, der u.a. das Internat
"Schlof3 Salem” griindete, nach England emigrierte und dort seine padagogische
Arbeit fortsetzen konnte, forderte ausdriicklich eine "Erlebnispddagogik”. In
kritischer Distanz zur "verkopften" Schule, die ihren Bildungsauftrag auf die
Vermittlung abstrakten Wissens ohne Bezug zum Leben reduziert habe, sollte die
emotionale und &sthetische Dimension des Menschen wieder zur Geltung kommen,
der Mensch in seiner Ganzheit wieder in den Blick treten kdnnen. Schirachs
Schulkritik lag auf dieser Linie. Nur ging es ihm primér nicht um die Schule,
sondern um das aulRerschulische Jugendleben. Die "weltanschauliche Schulung*
sollte nicht im Stile des Unterrichts erfolgen, sondern Gefiihle wie Ehrfurcht,
nationale  Zugehdrigkeit, Freude und  Trauer  ansprechen. Diese
Erlebnisorientierung war - Ubrigens auch schon bei Kurt Hahn und anderen
Reformpédagogen - gegenaufklarerisch orientiert. Nicht rationale Aufklérung -
z.B. Uber historische oder politische Probleme - sollte ermdglicht werden, sondern
die gemeinsam-emotional erlebte Erfahrung sozialer Zugehorigkeit. Die rationale
Aufklarung wurde dagegen erlebt als sozial-zersetzend.
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Nun kann man bekanntlich Erlebnisse und bestimmte Gefuihle nicht dadurch
hervorrufen, dal3 man sie verbal propagiert. Sie bedirfen bestimmter Situationen,
in denen sie zum Vorschein kommen kénnen, und solche Situationen missen
hergestellt, arrangiert werden. Auf diesem Hintergrund gewinnen die vielfédtigen
Rituale ihre p&dagogische Bedeutung: Aufmarsche mit entsprechender "kultischer”
Musik und den dazugehorigen mehrdeutigen bzw. inhaltlich unbestimmbaren
gesprochenen Texten; die Lageratmosphéare; die Uniformierung sowie die an
Rangabzeichen erkennbaren Fihrer-Karrieren schon fir "Pimpfe" und
"Jungméadel”; die Feier- und Weihestunden; der Fahnenkult; die
Lagerfeuerromantik, das gemeinsame Singen und so fort. Solche Inszenierungen
vermochten Erlebnisse zu produzieren, die teils durchaus individueller Natur
waren, vor allem aber kollektive Gestimmtheiten hervorrufen konnten, die etwa
einen Satz wie: "Du bist nichts, dein Volk ist alles!" unmittelbar erfahrbar werden
liefen. Oder ein anderes Beispiel: Was "Deutschland" ist, erfahrt man nicht
hinreichend im Geographieunterricht, sondern dadurch, dal3 man durch das Land
wandert, mit den Menschen spricht und moglichst zeitwellig an ihrem Alltagsleben
teilnimmt - z.B. durch einen "Ernteeinsatz". "Erlebnis" ist also ein Gegensatz oder
zumindest eine notwendige Erganzung zur blof3 verbalen Belehrung.

In diesem Sinne ist "Erlebnisp&dagogik” seit geraumer Zeit wieder aktuell, um
nicht zu sagen: zu einer "Mode" geworden. Auch dabei geht es um die Suche nach
Alternativen zur blol3 verbalen, rationalen Kommunikation, auf der ja sogar die
therapeutischen Verfahren beruhen. So versucht man etwa, mit dissozialen
Jugendlichen Segel-Touren zu unternehmen, bei denen sie von der téglichen
Verpflegung bis zum Segelsetzen ihr Leben selbst in die Hand nehmen miissen.
Man setzt dabei auf positive Erlebnisse und Erfahrungen z.B. im Hinblick auf die
individuelle Leistungsfahigkeit und auf das Gemeinschaftsleben. In der
Jugendarbeit gibt es auch weniger spektakulére Beispiele, z.B. Alternativen zum
ublichen Komfort-Tourismus in Gestalt von Kanu- und Radtouren. Auch die
Schule  bemiht sich um  Erlebnisorientierung, indem sie z.B.
Schullandheimaufenthalte oder Studienfahrten organisiert, oder vor Ort
Dichterlesungen, Theater- und Museumsbesuche, Betriebsbesichtigungen usw.
ermoglicht.
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Es handelt sich hier offensichtlich um ein padagogisches Thema und Problem, das
uber die HJ hinausreicht, und deshalb wollen wir uns diesem Aspekt spéter noch
einmal grindlicher zuwenden.

Im "Erlebnis* der Gemeinschaft als Inbegriff der sozialen Zugehorigkeit,
verbunden mit entsprechenden Rechten und Pflichten, sollte auch eingeschlossen
sein die Erfahrung des - fast altersgleichen - "Fihrers' as "Vorbild" Im Idealfall
reprasentierte der Fihrer in seiner Person und in seinem Verhalten optimal das,
was die Gemeinschaft an positiven Erwartungen Uber sich selbst hegte. Fuhrer
sollte derjenige werden, der - ohne formal demokratisch gewéhlt zu werden - dem
"Geist" der Gemeinschaft am besten entsprach. Wie "Erlebnis" war auch "Vorbild"
anti-rational gemeint: "Richtiges’ Verhalten sollte nicht gepredigt, sondern
vorbildhaft vorgefthrt und vorgelebt werden.

Nun ist in der modernen Padagogik die Bedeutung von Vorbildern fir Kinder und
Heranwachsende unbestritten; sie werden gebraucht als Orientierungen fir die
eigene Lebensperspektive und fur die Identitétsbildung. Im allgemeinen gehen wir
jedoch davon aus, dal? die Vorbilder erwachsen sind, weil nur dann die nétige
Spannung und Differenz zur Lage des Jugendlichen entstehen kann, die eine
produktive Perspektive "nach vorne", also fur den Lebensentwurf herzugeben
vermag. Die HJ jedoch erhob nun auch Gleichaltrige in den Rang von Vorbildern -
namlich die Fuhrer bzw. die, die es wegen ihres vorbildhaften Verhaltens werden
sollten. Diese Vorstellung war in der vorhergehenden Jugendbewegung allenfalls
in ersten Ansédtzen zu finden. Im allgemeinen jedoch blieb es dabei, dal3 man
Vorbildwirkungen von den wenn auch relativ jungen Erwachsenen erwartete, nicht
jedoch von den Gleichaltrigen, die sich eher als untereinander gleichrangig
ansahen. Die ldee des Gleichaltrigenvorbildes wurde nun massenhaft propagiert,
und sie erwuchs aus der Idee des Jugendstaates, der eben auch von Jugendlichen
wenigstens auf der unteren Ebene gefuihrt werden sollte. Schon damals ist
Offentlich diskutiert worden, ob eine derartige Erwartung nicht zu einer
massenhaften Uberforderung fiihren miisse oder nicht gar zu einer dem Alter nicht
angemessenen Frihreife. Auch darauf wird noch ndher einzugehen sein, hier sei
nur festgehalten: Die Vorbild-Erwartungen an die Gleichaltrigen bezogen sich
zunéchst einmal lediglich auf
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das "Jugendleben” in der HJ, nicht auch auf die kiinftigen Erwachsenen-Rollen.

Die dienstliche Beziehung der HJMitglieder untereinander - auch zwischen
Jungen und Maéadchen - sollte "kameradschaftlich" sein. Der Begriff
"Kameradschaft" hatte bei Schirach zwel Quellen: Einmal die "Front-
Kameradschaft" aus dem Ersten Weltkrieg, die unter den "Stahlgewittern" (E.
Juinger) der Materialschlachten die traditionellen Standes- und Klassenunterschiede
zusammenschmelzen lief3; zum anderen die reformpadagogische Version einer
neuen padagogischen Beziehung zwischen Lehrern und Schillern, wie sie Schirach
in Bad Berka erlebt hatte und deren &ul3erer Ausdruck das kameradschaftliche
"Du" war. Im Unterschied zur Freundschaft - Freunde muf3 man sich wahlen
kénnen - war kameradschaftliches Verhalten gegeniber jedermann angezeigt, der
zur eigenen Gruppe gehorte - also in diesem Falle zur HJ.

Die oOffentliche Beziehung von Jugendlichen und Erwachsenen war also nur dann
den Normen der "Kameradschaft" unterworfen, wenn sie wie bei der HJ, der
Wehrmacht oder beim Reichsarbeitsdienst zur dienstlichen Beziehung wurde.
Dann ging es im wesentlichen darum, den "Kameraden" als Mitglied der Gruppe
zu respektieren, ihn bel der Durchfiihrung der gemeinsamen Aufgaben (des
"Dienstes") zu unterstitzen, ihn vor Angriffen von aul3en zu schiitzen und ihm
innerhalb der Gruppe Gerechtigkeit widerfahren zu lassen. Unbeschadet
bestehender Rangunterschiede hatte der "Kamerad" als gleichrangig zu gelten. Fir
die HJ bedeutete Kameradschaft in Verbindung mit dem zu leistenden "Dienst'
eine nicht-private, offentliche Verhaltensnorm, die jedem Mitglied der HJ zustand
- ob man ihn nun personlich ausstehen konnte oder nicht. Auch diese
Verhaltensnorm war schon vorher in der birgerlichen Jugendbewegung
anzutreffen, aber dort Uberwogen doch eher introvertierte, auf personliche
Freundschaften gegriindete Gruppenbeziehungen. Diesen eher privatistisch-
individualistischen Normen setzte die HJ mit der Norm der Kameradschaft fur die
10- bis 18jahrigen eine nicht private, kollektive Norm gegeniber, was zumindest in
diesem Umfange neu in der modernen Jugendgeschichte war und ein
Gegengewicht bildete zur spontanen Freundes- bzw. Cliquen-Gruppe, wie sie unter
Jugendlichen im allgemeinen zu finden ist. Wie jede auf eine bestimmte Gruppe
begrenzte V erhaltensnorm grenzte auch diese an-
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dere Personen aus: Mit Juden und Kommunisten oder anderen von den zustandigen
Organen der Erwachsenen definierten Feinden konnte es keine kameradschaftliche
Beziehung geben, im Gegentelil: In solchen Féllen wére sie als Verrat bewertet und
unter Umstanden auch entsprechend geahndet worden.

In diese Vorstellungen fugt sich das Stichwort "Ehre" zwanglos ein. "Ehre"
geblhrte dem Einzelnen, insofern er Mitglied einer Gruppe war, aber auch der
Gruppe selbst. Beide - Einzelner wie Gruppe - konnten ihre "Ehre" verlieren. So
hatte angeblich das deutsche Volk durch den Versailler Vertrag seine "Ehre"
verloren.

Bis heute ist "Ehre" diskreditiert und wird allenfalls von Rechtsradikalen noch
Offentlich verwendet. Damit ist die Sache nicht verschwunden. Jede soziale
Gemeinschaft braucht namlich ein Leitbild ihrer Integritét, eine Vorstellung von
ihrer Vollkommenheit. An diesem Selbstanspruch werden das einzelne Mitglied
wie die Gemeinschaft im Ganzen gemessen. "Vorbild" ist demnach der, der dieses
normative Leitbild optimal in seiner Person zu reprasentieren vermag. Das
Individuum als solches kann also keine Ehre haben, sondern nur, insofern es einer
Gemeinschaft angehort.

Zwei praktische Beispiele fur die Ehre eines HJ-Mitgliedes sind uns schon
begegnet: Es galt in den Adolf-Hitler-Schulen als unehrenhaft, bel Klassenarbeiten
zu "mogeln”. Andererseits war es gemal3 der Rede von Schirach Uber die "Einheit
der Erziehung" nicht unehrenhaft, in der tblichen Schule Widerstand gegen den
Lehrer zu leisten und ihn auch bel Klassenarbeiten zu beschummeln. Die
Erklarung fir diesen scheinbaren Widerspruch liegt auf der Hand: Die normale
Schulklasse war eben keine von der HJ selbst gefiihrte soziale Gemeinschaft und
konnte deshalb auch nicht an deren Ehrbegriffen gemessen werden; deren Ehre
begriindete sich vielmehr im Widerstand gegen den Lehrer und seine Anspriche.

Sieht man die erwahnten padagogischen Stichworte im Zusammenhang, so zeigt
sich, dal3 die HJ-Erziehung im Sinne von Ernst Krieck eine "funktionale" war, d.h.
sie setzte nicht auf rationale Belehrung, sondern auf das Arrangement von
Erlebnis-Situationen, von denen sie sich eine bestimmte Padagogische Wirkung
erhoffte, ndmlich im Hinblick auf die
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Stabilisierung einer erwiinschten sozialen Gemeinschaft. Nur aus der Perspektive
dieser Gemeinschaft ergeben die padagogischen Einzel heiten einen Sinn.

Da wir es hier jedoch nicht mit einer rational durchgeformten pé&dagogischen
Theorie zu tun haben, sondern mit intuitiv. und emotional fundierten
Uberzeugungen, 1aR3t sich das Gemeinte auch nur in Stichworten andeuten; einer
rationalen Analyse ist es nur begrenzt zuganglich, wie Baeumlers Versuch zeigt,
den Begriff "Kameradschaft' fir das Lehrer-Schiler-Verhédltnis als
"Leistungskameradschaft" zu prazisieren. Das Ergebnis weiterer Analysen dieser
Art ware eine differenzierte soziale Beziehungsstruktur, die durch den Begriff der
"Kameradschaft" nur notdurftig auf einen Nenner zu bringen wére. Was heil3t es
dann beim Militér oder im Industriebetrieb?

Nun bekommen Gemeinschaften ihren Sinn und ihre Daseinsberechtigung nur
dadurch, dal3 sie eine Funktion austiben, dal’ ihre Mitglieder also im Rahmen einer
Aufgabe tatig werden kénnen. Dafiir stand bei der HJ der Begriff "Dienst'.

Mit ihm sollte das "Jugendleben” auf die Volksgemeinschaft im ganzen bezogen
werden. Einmal galt das organisierte Jugendleben selbst als Dienst, insofern es ja
im Sinne einer algemeinen Lebensertichtigung der Vorbereitung der
Heranwachsenden auf ihre kinftigen Aufgaben in Staat und Volk diente. Zum
anderen aber sollten die Jugendlichen darUber hinaus bereits niitzliche Dienste z.B.
Im Rahmen von Sammelaktionen und Ernteeinsétzen fur die Allgemeinheit leisten
- auch dies in Konsequenz der "Erlebnis-Padagogik".

Der "Dienst" 6ffnete also den "jugendeigenen Raum" zur Offentlichkeit hin,
raumte dem Jugendlichen einen offentlichen Status ein. Ahnlich wie die
Schulpflicht einerseits dem Kinde die pédagogische Atmosphare eines
Schonraumes gewahren soll, aber gleichzeitig schon ein Stiick vom Ernst des
Lebens in Gestalt der Leistungserwartungen in sich enthdlt, sollte auch das
aul3erschulische Leben der Jugend sich in dieser Kombination von Schonraum und
allgemeiner Pflichterfillung entfalten.

Der fUr die gesamte, entsprechend gesunde deutsche Jugend arrangierte Dienst war
ein Novum in der deutschen Jugendgeschichte. Vor 1933 gab es zwar auch schon
die Moglichkeit
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fir Jugendliche, sich fur offentliche Aufgaben zu engagieren, z.B. im Rahmen
politischer Jugendverbénde. Aber dies geschah freiwillig und so, dal’ jeder dabei
zwischen den verschiedenen weltanschaulichen und politischen Positionen und
Organisationen wahlen konnte.

Ich mochte Schirachs padagogisches Konzept im Unterschied zu einer
wissenschaftlich oder wenigstens systematisch entwickelten und fundierten
Padagogik eine "Gebrauchspadagogik” nennen. Das ist nicht von vornherein
abwertend gemeint. Die blrgerliche und die proletarische Jugendbewegung, die zu
Beginn unseres Jahrhunderts entstanden, verstanden sich ebenfalls primér als
Lebensformen und nicht als geplante padagogische Veranstaltung, erste Versuche
einer erziehungswissenschaftlichen Theorie der auf3erschulischen Jugendarbeit gab
es erst in den sechziger Jahren. Den Begriff der "Gebrauchspadagogik™ kann man
aso getrost fur diese ganze Zeit verwenden - in Analogie etwa zur
"Gebrauchsmusik". Er weist auf den eher funktionalen Charakter dieser Padagogik
hin, auf ihre eher sekunddre Bedeutung. Im Vordergrund steht immer die
Herstellung bestimmter Lebens- und Erlebnissituationen. Die HJ war nicht primar
eine padagogische Veranstaltung, sondern eine Lebensform, weshalb es eigentlich
zutreffender wére, von "HJ-Sozialisation” statt von "HJ-Erziehung" zu sprechen.

Kritisches zur HJ-Padagogik

Ich habe bisher versucht, Schirachs Konzept der HJ mdglichst aus seiner Sicht
darzustellen - ohne die moralische Voreingenommenheit, die uns die politische
Kriminalitét des NS-Regimes eigentlich abverlangt. Auf diese Weise erscheint es
auch zunéachst plausibel, in sich schlissig; denn jeder Mensch, der handelt und die
Wirklichkeit gestaltet, tut dies mit einer fir ihn sinnvollen und logischen
Stimmigkeit.

Dieses und das folgende Kapitel sollen nun dieses Programm kritisch ertrtern.
Dazu sind aber einige Vorbemerkungen nétig, weil die Darstellung des HJ-
Konzeptes notwendigerwelse idealtypisch erfolgen mufléte - eher in der Weise einer
logischen als einer empirischen Rekonstruktion.
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1. Die Praxis der HJ entsprach keineswegs immer, vielleicht sogar nicht einmal
Uberwiegend den 6ffentlich geaulRerten Intentionen Schirachs. Das ist bel einer so
grof3en Organisation nicht weiter verwunderlich, zumal sehr junge Leute in ihr
Flhrungspositionen Ubernommen hatten und die HJ immer Probleme hatte,
gentigend Fihrer zu rekrutieren, so dal3 sie vor allem auf dem Lande auf junge
Lehrer zuriickgreifen muf3te. Von der alltéglichen Praxis wissen wir nicht viel, well
sie eben von Ort zu Ort unterschiedlich sein konnte. Berichte von Menschen, die
damals dabel waren, fallen - wie nicht anders zu erwarten - héchst unterschiedlich
aus, namlich teils zustimmend, teils ablehnend. Verfadlscht werden solche
Erinnerungen unter anderem dadurch, dal3 es nach dem Kriege nicht opportun war,
sich positiv an die HJ zu erinnern, zumal die HJ-Generation ja auch digjenige war,
die den Wiederaufbau in Westdeutschland in Angriff nehmen muf3te, da wéren
positive Erinnerungen an die HJ-Zeit nicht gerade karriereférdernd gewesen. Fur
die ehemaligen HJ-Mitglieder und HJ-Fuhrer, die nach dem Kriege in der SBZ
bzw. DDR lebten, mochte es sogar lebensgefahrlich sein, positive Erinnerungen zu
auliern.

Hinzu kommt, dafl3 die wenigen Friedensjahre bis 1939 Uberschattet wurden durch
ebenso viele Krieggahre, und fir die meisten, die beides in jungen Jahren erlebt
haben, wird es in ihrem biographischen Erleben eine Einheit bilden, wobei die
Krieggahre wohl das Urteil Uber die Friedengahre wesentlich mitbestimmen
dirften. So oder so missen wir jedenfalls davon ausgehen, dal3 die Praxis den
Intentionen Schirachs keineswegs immer entsprochen haben kann. Es. gab
bornierte und arrogante Fihrer, es gab solche, die ihre "Gefolgschaft" dazu
aufforderten, politisch miRliebige AuRerungen und Handlungen der Eltern oder
anderer Erwachsener zum Zwecke der politischen Verfolgung preiszugeben. Es
gab Hitlerjungen, die absichtlich oder unabsichtlich ihre Eltern denunzierten.

Die bereits mehrfach erwahnte Tat-Philosophie gab es auch hier, namlich einen
sich selbst genligenden Aktivismus, dessen Folgen um so prekarer werden
konnten, je langer der Krieg dauerte und z.B. Denunziationen als vaterlandische
Pflicht erscheinen lief3en.

2. Uberhaupt darf man Schirachs "Jugendstaat" nicht isoliert sehen; er befand sich
jaim Rahmen einer Staats- und Gesell-
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schaftsverfassung, die - wie uns das Kapitel Uber Hitler gezeigt hat - die Gestalt
einer Erziehungsdiktatur angenommen hatte bzw. annehmen sollte. Padagogik und
Polizei waren da nur verschiedene Seiten derselben Medaille, und wenn die HJ
halbwegs "rein" bleiben konnte mit ihrem zweifellos vorhanden gewesenen
padagogischen ldealismus, dann vor allem deshalb, weil die "Drecksarbeit" von
den dafir zustandigen Organen der Erwachsenen - Polizei, Gestapo, SS - erledigt
wurde. Der Vater, den sein HJ-Filius denunzierte, wurde nicht innerhalb der HJ
"behandelt", sondern unter AusschluR der Offentlichkeit von der Gestapo. Ein
unerwinschter politischer Witz konnte da ausreichen. Vor alem in den
Krieggahren hat Schirach die Nahe der SS gesucht, und zwar nicht zuletzt wegen
deren polizeilicher Funktionen. Uberhaupt reagierte die RJF sehr empfindlich auf
jede Art von jugendlicher Gruppenbildung auf’erhalb der HJ. Sie flrchtete
sogenannte "buindische Umtriebe", also das Weiterbestehen ehemaliger Gruppen
der "Bundischen Jugend” in einem Mal3e, das die reale Bedeutung solcher Gruppen
weit Ubertraf. Vor allem wéhrend des Krieges bildeten sich Gruppen von
Jugendlichen, die nicht im engeren Sinne als "politischer Widerstand", sondern
eher als Auflehnung gegen das Freizeitmonopol der HJ bezeichnet werden kdnnen.
Bekannt geworden sind - vor allem aus Polizeiakten bzw. Prozef3unterlagen - unter
anderem die "Meuten", die "Edelweil3-Piraten” und die" Swing-Jugend". Sie
wurden von Gestapo und SS mit Unterstiitzung der RJF mit unverhaltnismaliiger
Héarte verfolgt.

3. Je mehr die HJ die Gemeinschaftsorientierung betonte, umso schlimmer wurde
das fUr digjenigen, die nicht dazugehtren wollten oder durften. "HJ-Fahigkeit"
wurde zu einer Grenze der Selektion. Dazugehdren durften schon die nicht, die
nicht oder nicht schnell genug marschieren konnten, weil sie etwa koérperlich
behindert waren. Hinzu kamen die dissozialen Jugendlichen, die in
Flrsorgeerziehungsanstalten saf3en oder im Jugendgeféangnis. Gewil3: Die HJ hat
sich bemiht, im BUndnis mit aufgeschlossenen Sozialpadagogen die
Moglichkeiten der Resozialisierung zu verbessern, um den im landlaufigen Sinne
"erziehbaren" Jugendlichen eine bessere Chance zu geben. Aber "HJ-Fahigkeit"
war die Grenze, jenseits derer die RJF sich nicht mehr fir zustandig hielt, und erst
jenseits dieser Grenze kann man studieren,
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wes Geistes Kind der biologisch-rassistische Nationalsozialismus wirklich war - im
Umgang mit Behinderten, Geisteskranken, Unangepaldten, Andersrassigen. Wenn
man den Nationalsozialismus insgesamt padagogisch wurdigen will, dann mufi3
man diese dunkle Seite mitsehen. Die HJ war nur ein Teil der NS-Padagogik, und
gemessen an dem, was jenseits ihrer Grenze lag, war sie in der Tat ein Paradestlick,
das sich international vorfuhren lief3.

Ausgeschlossen waren "selbstverstéandlich” auch die Juden. Sie durften in den
Friedensgjahren noch eigene Jugendorganisationen unterhalten, an ihrem bekannten
weiteren Schicksal ist auch Schirach mitschuldig geworden. HJ-Fuhrer bzw. BDM -
Flhrerin konnte nur werden, wer seine arische Abstammung nachweisen konnte.
Zu welch absurden Konsequenzen das fiihren konnte, zeigt folgendes Beispiel. In
einem Interview im Jahre 1980 schilderte Trude Burkner-Mohr - bis 1937
Reichsreferentin des BDM, also hochste BDM-Fihrerin - folgenden Fall:

"Ich entsinne mich eines Falles in Berlin, der sich ungefahr 1936 ereignete. Dr.
Goebbels rief mich an, weil ein Vater, der Parteigenosse war und in einem
Ostlichen Vorort von Berlin ein sehr bekannter und vermdgender Geschaftsmann
war, ihm mitteilte, dal3 er beim Erbringen des Ahnennachweises auf eine judische
Urgro3mutter gestol3en war. Seine beiden Tochter waren begeisterte und sehr
tlichtige M&del- und Jungméadelringfihrerinnen, die unter diesen Umsténden nicht
hdtten im BDM bleiben diurfen. Der Vater wagte Uberhaupt nicht, seine Tochter
von dieser Entwicklung zu unterrichten, und ich schlug Dr. Goebbels und dem
Vater vor - es waren noch etwa drei Monate bis zur Versetzung -, die Madchen ab
Ostern in einem Internat in der Schweiz anzumelden, ohne den Mé&dchen die
nadheren Umstande zu sagen. So wurde dann auch verfahren. Die Madchen blieben
bis Kriegsende in der Schweiz. In Einzelfdllen konnte &nlich geholfen werden"
(Rudiger 1984, 56). Aus dem Text geht nicht eindeutig hervor, ob Frau Mohr
wenigstens nachtréglich die Absurditat dieser Geschichte klar geworden ist.

Diese Zusammenhange, die wir jetzt nicht weiter verfolgen kdnnen, missen immer
im Blick bleiben, wenn wir Schirachs Konzept der HJ beurteilen wollen. Dann 183t
sich folgendes feststellen:
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1. Fir die damalige Zeit war es nicht ungewohnlich, eine nationale oder auch
nationalistisch orientierte Jugendorganisation zu schaffen. Alle europaischen
Lander waren mehr oder weniger nationalistisch orientiert, und die Menschen
bezogen aus dieser nationalen Einstellung ein wichtiges Stiick ihrer Identitét. Den
Nationalstaat Ubergreifende Orientierungen konnten sich erst nach dem Zweiten
Weltkrieg, nicht zuletzt auf dem Hintergrund des "Kalten Krieges" durchsetzen.
Als Beispiel dafir mag der Prozef3 der européischen Integration dienen. Aber bis
heute schlummern in den meisten europaischen Landern nationale Geftihle, die nur
eines Anlasses bedurfen, um sich zu artikulieren. Lediglich in Deutschland sind
nach dem Zweiten Weltkrieg als eine seiner Folgen nationale Orientierungen
weitgehend verschwunden, wie sich bei der deutschen Vereinigung zeigte, bei der
nationale oder gar nationalistische Téne so gut wie gar nicht zu héren waren.
Gleichwohl missen wir erkennen, dal3 andere V 6lker in diesem Punkte eine relativ
ungebrochene Tradition aufweisen.

Fur die Zeit vor und nach 1933 waren nationale Orientierungen bis weit in die
Arbeiterbewegung hinein selbstverstandlich, und die anderen europaischen V 6lker
hielten es fir verhaltnismaldig normal, dal3 die Deutschen nach der Niederlage von
1918 wieder ihre nationale Identitét suchten.

Ungewohnlich war nur, dal3 die HJ sich eine Monopolstellung sicherte und alle
anderen - auch die national orientierten - Jugendverbande aufloste oder sich
einverleibte. Das ware in den anderen westeuropaischen Léndern an ihren
demokratischen Traditionen gescheitert.

Diese Monopolisierung in Verbindung mit der spéteren "Dienstpflicht” war die
entscheidende politische Vorgabe fir die von der HJ betriebene Jugendarbeit; denn
auf diese Welise brach sie mit zwei Traditionen der bisherigen Jugendarbeit in
Deutschland, ndmlich mit der pluralistischen Angebotsstruktur und mit dem
Prinzip der Freiwilligkeit der Mitgliedschaft bzw. der Teilnahme.

Diese Monopolisierung aber wurde schon in den letzten Friedensjahren zum
Problem - in den Kriegsjahren traten spezielle Aufgaben in den Vordergrund, was
aber Uber den beginnenden Leerlauf Ende der dreiBiger Jahre nicht
hinwegtauschen kann. Trotz der von Schirach eingeleiteten
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"musischen Wende", die auf die Dauer, wenn es den Krieg nicht gegeben héite, die
HJ vielleicht zu einem Freizeitverein mit differenzierten Angeboten hétte machen
konnen, stellte sich einfach heraus, dai die "V olksgemeinschaft”" im regelméiigen
"Dienst”, der ja aus einer Mischung von Militarritual und Pfadfinderel bestand,
nicht zu représentieren war. Je ofter ein solcher Dienst erlebt wurde, desto seltener
konnte er zum "Erlebnis* werden. So wurde der HJ gerade ihre Monopolstellung
zum padagogischen Verhangnis, well sie auf Dauer - wie die Jugendverbande vor
1933 auch schon - an den sonst Ublichen und zugénglichen Freizeitmoglichkeiten
gemessen wurde. Solange die HJ in diesem Punkte - also als Freizeitverein -
attraktiv blieb, konnte sie auf freiwilligen Zulauf hoffen. Und viele Jungen und
Mé&dchen waren, wenn sie ihre Ferien aul3erhalb der eigenen Wohnung verbringen
wollten, schon aus finanziellen Grinden auf die Angebote der HJ angewiesen.
Andererseits war die Monopolstellung nattrlich hilfreich bei der Durchsetzung
jugendpolitischer Ziele wie der Urlaubsregelung fur jugendliche Lehrlinge und
Arbeiter.

2. Wie wir schon bel Ernst Krieck gesehen haben, war "V olksgemeinschaft" eine
soziale Fiktion, der keine Wirklichkeit entsprach. Es gab in der damaligen
Gesellschaft alle mdglichen Gemeinschaften und Organisationen, aber keine, die
das ganze Volk zu reprasentieren vermochte: die unterschiedlichen Generationen,
Klassen, Berufe, Einkommensgruppen, Religionszugehorigkeiten,
landsmannschaftlichen Teilkulturen und Traditionen usw.. Aber was war
"V olksgemeinschaft" im ganzen? So mufdte nach dem Ende der "Kampfzeit" der
normale und regelmallige Dienst Ziige von wirklichkeitsfremder Spielerei, einer
Art von "Als-ob" annehmen, dbrig blieben eigentlich nur vordergrindig-
pragmatische Aspekte, wie dal’ es nicht verkehrt sein kann, sich in frischer Luft zu
bewegen. Lediglich die gemeinnltzigen Téatigkeiten wie Sammlungen abhalten
konnten als sinnvoller "Dienst” erfahren werden. Selbst das urspringliche
Paradebeispiel von "Volksgemeinschaft”, namlich der gemeinsame Dienst aller
Jugendlichen ohne Riicksicht auf Klassen- und Standeszugehorigkeit, fand seine
Grenzen. Da die Rekrutierung fur die HJ nach Wohngebieten erfolgte und damals
die Wohngebiete sehr viel stérker as heute nach Stand und Einkommen getrennt
waren, blieb die Durchmischung auf der unteren Ebene notwendigerweise
beschrankt. Auf
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der FUhrungsebene war, mit zunehmendem Rang umso starker, die
Oberschuljugend tberreprasentiert. Wie also sollte "vor Ort" im normalen "Dienst"
die "V olksgemeinschaft" "erlebbar" werden?

3. Offensichtlich war das Programm der HJ ein generationsspezifisches. Schirach
und die anderen jungen Leute in der Reichsugendfihrung hatten als Kinder den
Ersten Weltkrieg erlebt, der sie ebenso prégte wie die politischen Wirren der
Nachkriegszeit und ihre "Kampfzeit" vor 1933. Diese Erfahrungen schlugen sich
nieder in ihrem HJKonzept: Die Anknipfung an ein idealisiertes
Frontsoldatentum (Beispiel "Langemarck") oder beim BDM an die Frauen der
"Heimatfront". Das waren ihre Vater und Miitter, teilweise auch Brider und
Schwestern gewesen. Aber die Generationserfahrungen wechseln schneller as die
Generationen, und schon Ende der dreil3iger Jahre zeichnete sich ab, dal? sie nicht
einfach Ubertragbar waren. Wer 1938 zum "Jungvolk" kam, hatte den Krieg nicht
mehr und die Weltwirtschaftskrise nur als Saugling oder Kleinkind erlebt, und was
die noch gar nicht so alten Fihrer der ersten Stunde wie Schirach noch selbst
erfahren hatten, war fur den Zehnjahrigen von 1938 bereits "Geschichte".

Schirach scheint dieses Problem verstanden zu haben und reagierte darauf mit der
"Musischen Wende" und mit dem Versuch, der HJ in der Gestalt Goethes und
damit der deutschen Klassik eine generationsunabhangige Tradition zu stiften. Fur
die FUhrungsgeneration der ersten Stunde um Schirach bedeutete die HJ-Tétigkeit
einen personlichen Aufstieg - weniger im materiellen Sinne, denn die Gehalter fir
die Hauptamtlichen waren bescheiden, sondern eher im politisch-kulturellen Sinne.
Sie erhielten in relativ jungen Jahren - im Alter unserer Studenten! - Chancen fiir
eine selbstandige, ale Fahigkeiten herausfordernde und zudem offentlich hoch
angesehene Tétigkeit, wie sie Menschen dieses Alters nur selten zuteil wird. In der
Weimarer Zeit hétten sie eine derartige Chance kaum bekommen, well damals die
Fuhrungskréfte bis hin zur Arbeiterbewegung ein hohes Alter hatten und jungen
Leuten das Nachriicken verwehrten. Wahrend diese junge Fuhrergruppe also diese
Zeit verstandlicherweise as "erfilltes Leben" ansehen konnte, stellte sich die
Sache fur die Jungeren durchaus anders dar. Sie kamen zu einer etablierten und
durchaus schon burokratisierten Or-
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ganisation, in der sie ihren "Dienst" ableisten sollten. Wenn sie Glick hatten,
trafen sie auf einen pfiffigen Flhrer, der die Sache einigermal3en spannend machte,
sonst konnte es recht langweilig werden.

Das Schicksal der Generationsabhangigkeit eines padagogischen Konzeptes galt
ubrigens nicht nur fur die HJ, das Problem stellte sich auch vorher und nachher.
Die "Wandervogel-Generation" vor dem Ersten Weltkrieg z.B. war ganz anders
gepragt und entwickelte andere BedUrfnisse als die "Bindische Jugend" nach dem
Krieg. Die Gegensatze waren so groR3, daid sich die Alteren und die Jiingeren kaum
mehr verstanden. Ein weiteres Beispiel ist die FDJ in der ehemaligen DDR, die ja
ebenfalls ein weitgehend monopolisierter Jugendverband war. Gegriindet und
getragen zunachst von einer Generation, die im Widerstand gegen die Hitler-
Diktatur und damit auch gegen die HJ mit einem "anti-faschistischen" Denk- und
Handlungsmodell Politik und Staat in Deutschland neu ordnen wollte, wurde diese
Massenorganisation immer mehr zu einer differenzierten Freizeitorganisation, in
der die urspriinglichen politisch-moralischen Ausgangswerte zu ritualisierten
Phrasen verkamen, weil sie die Generationserfahrung der Jingeren nicht mehr
trafen.

Mit diesem Problem der wechselnden Generationserfahrungen haben alle
padagogischen Berufe ihre Mhe, auch die Schule; sie mul3 darauf z.B. mit neuen
didaktischen und methodischen Strategien reagieren. Aber fir eine
Jugendorganisation wie die HJ ist es von existentieller Bedeutung, well
Programme und Methoden, die zunachst "erfolgreich” waren, innerhalb weniger
Jahre ins Leere laufen konnen, eben well sie auf einmal an einer neuen
Generationsgestimmtheit vorbeigehen.

4. Dieses Dilemma muf3te sich insbesondere fur die zentrale padagogische
Kategorie "Erlebnis" bemerkbar machen. Wie jemand eine bestimmte arrangierte
Situation, z.B. eine Feierstunde oder einen Lageraufenthalt, "erlebt”, kann man ihm
nicht vorschreiben. Man kann es durch emotional-kalkulierte Inszenierungen
provozieren. Dennoch muf3 aber immer wieder ein Funke Uberspringen, und das
geschieht nur dann, wenn eine entsprechende "Gestimmtheit” vorliegt. Eine
emotional ansprechbare Grundgestimmitheit ist aber abhangig von der erwahnten
grundlegenden Generationser-

232


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Miinchen 1999 - 233
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

fahrung. Um das Jahr 1933, als viele Menschen geradezu in einen Rausch gerieten
und in Hitler und seiner Bewegung den Hoffnungstréger sahen, der sie aus ihrer
Notlage befreien wirde, war die Stimmung auch bei jungen Menschen anders als
etwa im Jahre 1938. Nun war Alltag eingekehrt, die Menschen gingen ihren
Aufgaben und Pflichten nach und versuchten, ihre Alltagsprobleme zu l6sen. Jetzt
war auch der HJDienst zu etwas Alltaglichem geworden, von dem keine
besondere Faszination mehr ausging. Die positiven Erlebnisse wollten sich nicht
mehr so recht einstellen.

Wer sein padagogisches Konzept auf "Erlebnis’ baut, macht sich abhangig von der
Gestimmtheit seiner Partner. Trifft er diese nicht, provoziert er Widerstand oder
zumindest innere Distanz. Das gilt nach wie vor. Heute allerdings muf3 sich die
Jugendarbeit als Teil eines komplexen Freizeitmarktes sehen, im Wettbewerb
stehend mit zahlreichen kommerziellen  Angeboten. Insofern  sind
"erlebnispadagogische” Angebote heute Versuche, sich marktgerecht zu verhalten,
Marktlicken wahrzunehmen und auf diese Weise Teilnehmer zu gewinnen. Hier
wird die Abhéngigkeit der Padagogik von ihren Partnern im Ausmald der
Nachfrage erkennbar. Derartige regulierende Mechanismen kannte die HJ nicht, sie
muf3te sozusagen im Rahmen einer padagogischen Planwirtschaft agieren, mufite
versuchen, entweder die wirklichen Bedirfnisse und Interessen der Jugendlichen
Zu antizipieren, oder sie zu leugnen. Solange also der eher pflichtorientierte
"Dienst” mit subjektiven "Erlebnissen” verbunden blieb, entstand kein besonderes
Problem. Fielen beide aber auseinander, dann mufdte zwangslaufig der Pflicht- und
Disziplinarcharakter des Dienstes starker hervortreten. Dies wurde in den letzten
Jahren vor dem Kriege erkennbar, und der Krieg hat hier moglicherweise einen
padagogischen Offenbarungseid verhindert.

Mit dem Konzept der "Erlebnispadagogik” ist aber noch ein weiteres prinzipielles
Problem verbunden. Wie weit tragen solche Erlebnisse eigentlich? Ublicherweise
sind padagogisch inszenierte Erlebnissituationen ja kinstliche, d.h. sie werden
gerade deshalb pa&dagogisch arrangiert, weil sie sich im normalen Leben nicht oder
nicht im gewilnschten Umfange ergeben. Sie beziehen sich zunéchst einmal nur
auf diese jeweilige Situation. Wen also das Gemeinschaftserlebnis einer HJ-Feier
beeindruckte, der ging ja anschlief3end
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wieder nach Hause, zu seiner Familie, in die Schule, an den Arbeitsplatz. Mag
sein, dal3 ihm eine Weile das positive Erlebnis Mut und Motivation zur
Alltagsbewaltigung gab, oder dal’ er die tristen Seiten seines Alltags besser ertrug
unter dem Aspekt der baldigen Wiederholung dieses positiven Erlebnisses. Aber es
blieben doch eben "Sonntagserlebnisse”, die nicht ohne weiteres den Alltag
beeinflul3ten, der nach ganz anderen Regeln und Normen ablief. So muf3 es doch
auch nachdenklich stimmen, wenn Schirach die Disziplin in seinem HJ-Heim
preist, wahrend dieselben Jungen am nachsten Morgen in der Schule wieder zur
ublichen Rasselbande und zu infantilen Penndlern werden. Der Glanz des HJ-
Heimes strahlte nicht auch in die Schulstube hinliber; die Jungen verhielten sich in
unterschiedlichen Situationen jeweils nur angemessen. Das ist Ubrigens heute
genauso. Zu Hause verhalten sie sich anders als in der Schule und wieder anders in
der Disco. Diese Verhaltensdifferenzierung - sich an dem jeweiligen sozialen Ort
angemessen nach den dort tblichen Regeln und Erwartungen verhalten zu konnen -
ist ein bedeutsames Stlick sozialen Lernens.

Man kann also davon ausgehen, dal3 im allgemeinen die Erlebnisse der HJ auf das
Leben in der HJ beschrénkt blieben. Anders verhielt es sich mit vielem, was man
praktisch lernte: Sport, Gesundheitsinformationen, handwerkliche Techniken,
kinstlerische Fertigkeiten usw. Solche Kenntnisse und Fahigkeiten waren durchaus
auf den Alltag Ubertragbar. Aber sie machten eben nicht den Kern dessen aus, was
die HJ-Erziehung eigentlich erreichen wollte.

5. Das Konzept des "Vorbildes" mul3 ahnlich gesehen werden. Das Vorbild des HJ-
Flhrers war zundchst einmal nur im Rahmen der HJ verwendbar. Schon beim
Militér, dem die HJ auRerlich so &hnlich war, galten ganz andere Regeln - von
Schule und Beruf ganz zu schweigen. Aber bezogen lediglich auf das HJ-Leben
vermochte der Appell, sich vorbildlich fir andere Gleichaltrige zu verhalten, sicher
bei vielen Jungen und Mé&dchen Selbstbewul3tsein und Moaotivationen fir sozial
angemessenes Handeln freizusetzen. Bei Licht besehen handelte es sich jedoch um
partikulare Vorbilder, die keineswegs ale wesentlichen Probleme des
jugendlichen Lebens ansprachen. Von enem guten dreizehnjahrigen
Jungvolkfihrer konnte ein zwolfjahriger Pimpf vielleicht lernen, wie man taktisch
geschickt ein Gelandespiel gewinnt, wie man Diszi-
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plin durchsetzt, wie man Befehle erteilt, oder wie man einen Konflikt in der
Gruppe entschieden, aber auch kameradschaftlich 16st. Aber schwerlich konnte
man von ihm lernen, wie man mit Madchen umgeht, zu Hause einen Konflikt [0st,
oder mit den Leistungserwartungen der Schule umgehen soll; dies hétte die
dienstliche Dimension tberschritten. Und hétte sich unser Pimpf wirklich nahezu
total mit seinem jungen Fihrer identifiziert, hatte ihn dies eher in seiner
eigenstandigen Entwicklung behindern kénnen.

Aber Schirach hatte mehr im Sinn als ein solches doch eher individuell orientiertes
Vorbild-Konzept. Seine Absicht war, einen kollektiven Fihrer-Typus zu schaffen,
mit einer gemeinsamen Haltung, Lebenseinstellung, mit einheitlichem
Wertbewu3tsein. Zur Ausprégung eines solchen Typus sollten nicht zuletzt die
Adolf-Hitler-Schulen und die Braunschweiger Akademie fir Jugendfihrung
dienen. Die dahinterstehende Idee des "Ordens", die auf ihre Weise auch die SS zu
realisieren suchte, war schon in Teilen der "Biundischen Jugend” der Weimarer
Zeit zu finden - dort wie hier mit einem untbersehbaren Elite-Anspruch.
Soziologisch gesehen ging es darum, erwilnschte und idealisierte Lebenswelten
und Lebensformen, die in der modernen, arbeitsteilig organisierten und auf
personlicher Konkurrenz beruhenden Gesellschaft nicht mehr von selbst sich
einstellten, mit padagogischen Mitteln wieder einzufiihren. Insofern waren sie
teilkulturelle Kunstprodukte, und es ist sehr fraglich, ob sie in Friedenszeiten auf
die Dauer eine wirkliche Chance gehabt hatten; denn auch hier - wie schon beim
"Erlebnis" - stellt sich die Frage nach der gesellschaftlichen Brauchbarkeit. Ware
ein solcher Fuhrer-Typus, wie er Schirach vorschwebte, z.B. tauglich gewesen fir
die in einem modernen Industriebetrieb erforderlichen Haltungen und
Einstellungen? Oder hétte er hier nicht eher weltfremd gewirkt?

Die grundsétzliche padagogische Frage ist, ob man Uberhaupt mit p&dagogischen
Mitteln, also durch eine bestimmte Erziehung, eine erwiinschte gesellschaftliche
Redlitét produzieren kann, die sich sonst, ndmlich im normalen gesellschaftlichen
Leben - in Wirtschaft, Politik, Verwaltung, Kultur - nicht mehr von selbst ergibt.
Diese Frage ist nicht nur an Schirach, sondern an die moderne Péadagogik
Uberhaupt

235


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Miinchen 1999 - 236
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

bis auf den heutigen Tag zu stellen. Gerade im deutschen Begriff von "Erziehung"
war immer der Gedanke virulent, man misse Kinder und Jugendliche in
allgemeiner, sozusagen prinzipieller Weise sittlich und moralisch erziehen, damit
sie - mit diesem Fundus ausgestattet - als Erwachsene die Welt nach solchen
moralischen Mal3stédben zu gestalten in der Lage sind. Versittlichung der Welt
durch richtige Erziehung war das Programm. Aber spétestens seit Beginn unseres
Jahrhunderts, mit dem Einsetzen der Reformpadagogik, wurde dieses
padagogische Weltverbesserertum auch weltfremd, stemmte sich gegen die
dominierenden gesellschaftlichen Tendenzen der Individualisierung,
Pluralisierung, Arbeitsteilung und Mobilitét. Padagogik wurde zur
Zivilisationskritik schlechthin. "Menschenbilder” als Wunschbilder entstanden in
den Kopfen von Padagogen, die der gesellschaftlichen Realitét, den in ihr
erforderlichen Denk- und Handlungsnotwendigkeiten immer weniger entsprachen.
Kriecks und Baeumlers Kritik an diesem Bildungsverstéandnis war keineswegs
unberechtigt. Gerade die Reformpadagogik liefert eine Fulle anschaulicher
Beispiele fir den illusionéren Versuch, die gesellschaftliche Realitéat ausgerechnet
z.B. durch zivilisationsferne Landerziehungsheime verbessern zu wollen. In dieser
Tradition steht auch Schirachs Absicht, einen besonderen Flhrertypus auszubilden.
Welche Verhaltensweisen, Charakterziige, Tugenden sollten in diesem Typus zum
Zuge kommen, und warum gerade diese und keine anderen? In der
gesellschaftlichen Wirklichkeit spielt sich das anders ab. Dort bilden sich zum
Beispiel Typen von Handlungskompetenz von selbst heraus, weil sie gebraucht
werden; sie werden jedenfalls nicht auf Ober- und Hochschulen fabriziert. Darin ist
Krieck zuzustimmen, dal3 der Anteil der planmal3igen, absichtsvollen Erziehung an
der menschlichen Personlichkeit eher gering ist; das meiste und wichtigste ergibt
sich durch soziales Tétigsein in den jeweils zuganglichen Handlungsfeldern, also
"funktional” im Sinne Kriecks. Eigentlich war die HJ wie auch die
Jugendbewegung vorher ein Freizeitarrangement fir ein Jugendleben, mit dem sich
padagogisch nicht viel verderben liel3. Der Einflu3 dieses Arrangements war
begrenzt, weil seine Wirkung zeitlich recht begrenzt war. "Dienst" fand hdchstens
ein- oder zweimal in der Woche statt, der Rest der Zeit wurde zu Hause, in der
Schule, am Arbeitsplatz, vielleicht in der Kirche, mit Freunden verbracht. Selbst
die "Lager" in den Fe-
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rien waren nach spétestens drei Wochen wieder zu Ende. Die "Fuhrer" an der Basis
waren so, wie eben junge Leute damals waren. Was sie in "Fuhrerschulungen” an
Nutzlichem und Praktischem fir ihre Fihrungstétigkeit lernten, konnte das
"Jugendleben” unten bereichern und Spald machen. Mit der Absicht jedoch, Cber
das Praktische und Niutzliche hinaus mit padagogischer Planmaliigkeit einen
Vorbild-Typus as eigenstandige Lebensform zu schaffen, erhielt die Sache eine
neue Qualitét, die allerdings wegen des Krieges nicht mehr durchschlagen konnte.
Dieser Fuhrer-Typ ware namlich auf die Dauer zu einer Art von "Berufs-Fuhrer”
geworden, der die Naivitét der tblichen HJ-Arbeit an der Basis zum Verschwinden
gebracht hatte zugunsten einer beruflichen Profilierung, die am ehesten noch in
Richtung Indoktrination und Agitation, jedenfalls auf der ideologischen Ebene zu
erwarten gewesen wére. Es war namlich gerade die Nicht-Professionalitdt der
unteren HJ-Flhrer, die solche Einwirkungen in Grenzen hielt.

Spatestens an dieser Stelle wird deutlich, dal3 wir bei der padagogischen
Beurteilung der HJ unterscheiden missen zwischen dem, was unten an der Basis
geschah, und den Ideen, Planen und Praktiken auf der Ebene der oberen Fihrer,
des "Fihrer-Korps', von denen hier die Rede ist. Solange unten die erwahnte
Naivitdt Ton und Stil angab, gab es zwar Ubergriffe, Ungereimtheiten, auch mal
Unverschamtheiten, aber dies hatte noch kein System, sondern war eher spontanen
Ursprungs. Gerade das theoretisch und professionell | mperfekte war das Humane
daran.

Aber kehren wir zum Problem des Vorbildes zuriick. Kinder und Jugendliche
brauchen Erwachsene vor Augen, die etwas erreicht haben, was sie selbst
anstreben. Das konnen Menschen aus dem familidren Umfeld sein, aber auch
solche Personen, die man personlich nicht kennt, die nur auf dem Fernseher oder in
Blchern auftauchen. Auch Erwachsene haben Vorbilder, sie gestehen es sich nur
selten ein. Sie orientieren sich ebenfalls an Menschen, die irgend etwas besser
konnen als sie selbst. Auch in der NS-Zeit haben junge Menschen sich Vorbilder
gesucht, mit denen sie sich identifizieren konnten, und das waren sicher nicht nur
HJ-Fuhrer. Gleichwohl legt der jeweilige Zeitgeist einen bestimmten Typus des
Vorbildes nahe, damals wohl nicht zuletzt den Typus des Offiziers.
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Im Einzelfélle ist die Wahl von Vorbildern ein kompliziertes Unterfangen, hangt
nicht nur vom jeweiligen Zeitgeist ab, sondern auch von dem im jungen Menschen
sich entwickelnden Lebensentwurf. Eine falsche Wahl dabei zu treffen, gehort zu
den Risiken des jugendlichen Lebens; auch Terroristen haben ihre Vorbilder. Wer
alsjunger Mensch in der NS-Zeit sich der Nazibewegung zugehtrig fuhlte, suchte
sich andere Vorbilder als jemand, der in Distanz oder gar in innerem Widerstand
zu ihr stand.

Kompliziert wird die Vorbildsuche auch deshalb, weil ein einziges Vorbild nicht
mehr ausreicht fur alle Aspekte des eigenen Lebensentwurfes. Vorbilder miissen
pluralisiert werden, das eine imponiert z.B. wegen seines beruflichen Kénnens, das
andere als verlddlicher Ehepartner, ein drittes wegen seines souverdnen
Offentlichen Auftretens (z.B. im Fernsehen). Vorbilder zu finden ist kein
einmaliger Akt, sondern ein zeitlicher, also biographischer Prozel3, zu dem auch
das AbstofRen oder Wechseln von Vorbildern gehtrt. Es wére also abwegig,
Vorbilder fUr andere padagogisch einplanen zu wollen, wie es Schirach vorhatte.
Junge Leute montieren sich das, was sie zu brauchen glauben.

Keineswegs abwegig jedoch war die ldee, Gleichaltrige zum vorbildhaften
Verhalten gegentiber ihresgleichen zu ermuntern; denn damals wie heute brauchen
Kinder und Jugendliche die Ermutigung durch digjenigen, die etwas besser kbnnen
as sie selbst, die aber nicht so weit entfernt sind wie ein Erwachsener. Um ein
Beispiel aus dem Sport zu nehmen: Ein Junge, der ein guter Fuf3baller werden will,
orientiert sich sicher an einer Spielerpersonlichkeit wie Beckenbauer, aber auch an
seinem Mittelstirmer in der Jugendmannschaft, von dem er das Dribbeln lernen
kann.

Ahnlich muR man wohl urteilen Uber die Leitmotive "Ehre" und "Kameradschaft",
die auch in Verbindung mit "Ritterlichkeit" die Norm fir den Umgang zwischen
Jungen und M&dchen sein sollten. Fur die damaligen jungen Leute enthielten diese
Worte Vorstellungen, die sowohl zur inneren Stabilitdt wie zu einem angesehenen
Sozialverhalten fuhren konnten. Solange die damit verbundenen Erwartungen,
Bilder und Mythen auf das Jugendleben beschrankt blieben, handelte es sich um
eine Art von Pfadfinderei. Dal3 sie letztlich wie die V olksgemeinschaft auf sozialen
Fiktionen beruhten, kann dann auf3er acht gelassen werden.
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Jingeren bewul3t geworden ist. Folgenreicher jedenfalls war, dal3 diese auf die
eigene Gruppe begrenzte Moral auch das Wertbewuldtsein von Erwachsenen
bestimmte. Diese Moral war nicht an der demokratischen Tradition der
Menschenrechte orientiert, die dem menschlichen Individuum vor jeder sozialen
Zugehorigkeit eine grundsétzliche Wirde zubilligt. Die Folgen sind bekannt.

6. Mit seiner scharfen Schulkritik sprach Schirach in seiner Rede Uber die "Einheit
der Erziehung" sicher vielen jungen Menschen aus der Seele. In der Tat traf diese
Kritik insbesondere das humanistische Gymnasium keineswegs unverdient.

Unsere heutigen padagogischen Maximen, dal3 an den Bedirfnissen und Interessen
der Schiler angeknipft werden miusse, dal3 der Unterricht zwar auch auf das
kinftige Leben vorbereiten, zugleich aber auch das gegenwartige Leben der
Schiler kritisch-fordernd begleiten misse, waren damals weitgehend unbekannt,
obwohl die Reformpédagogik sie langst propagiert hatte. Zwar bemUhte sich eine
jungere Generation von Lehrern zumindest teilweise um moderne Formen des
Unterrichts und der Beziehung zu ihren Schilern, dennoch waren die Schulen noch
weitgehend Disziplinierungsanstalten geblieben. Nicht von ungefdhr war das
Gymnasium ein beliebtes Motiv fir Spott und Satire, wie sie etwa in der
"Feuerzangenbowle" von Spoerl oder in "Professor Unrat" von H. Mann zum
Ausdruck kommen. Jedenfalls stand die erzieherische Disziplinierung der Schiler
im Vordergrund, die sich einmal aus der Sache und zum anderen aus der Institution
rechtfertigte. Die "Sache", also die Unterrichtsstoffe - gerade auch die scheinbar
weltfremden wie die alten Sprachen - sollten die Schiler zwingen, ihre eigenen
Interessen, Gefiihle und Bedurfnisse fur bedeutungslos zu halten angesichts der
Bedeutungsschwere der sittlichen, kulturellen und asthetischen Gehalte, die der
Unterricht prasentierte. Die Schule als Institution sollte dafiir sorgen, dald der
Schler sich diesen allgemeinen Prinzipien gemal ver-
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hielt - nicht nur innerhalb, sondern auch auf’erhalb der Schule.

Paradoxerweise war es aber gerade diese von heute aus gesehen "riickstandige”
und teilweise auch "reaktiondre" péadagogische Grundhaltung, die dann
Moglichkeiten des Widerstandes oder zumindest der Distanz gegenlber der NS-
Ideologie erdffnete. Lehrer konnten streng bei ihrer Sache bleiben, scheinbar ohne
jede Rucksicht auf die aktuellen Zeitlaufe, und doch hier und da eine Bemerkung
fallen lassen, die zum Nachdenken Uber die Aktualitét anregen konnte, ohne dal3
sie sich allzu gefahrlich damit hervorwagen mufdten. Die Schuldisziplin
andererseits vermochte bis zu einem gewissen Grade Einflisse von auf3en
abzuwehren, weil der Begrindung schwer zu widersprechen war, daf3 Disziplin
nun einmal nétig sei. Nach allem, was wir heute wissen, scheint das traditionelle
Gymnasium weniger von der NS-Ideologie okkupiert worden zu sein als etwa die
Volksschule. Wéahrend das Gymnasium sich immer von seiner Sache her verstand,
also von den Inhalten des Unterrichts, verstand sich die Volksschule priméar vom
Schiler her, und die Ideen der Reformpadagogik hatten deshalb hier erheblich
mehr Resonanz gefunden. Je weniger jedoch in diesen Schulen der Eigenwert der
Sache geltend gemacht werden konnte, um so weniger Widerstandsmoglichkeiten
bestanden gegen ideologischen Druck von auf’en. Das fihrt zu der vielleicht
Uberraschenden Einsicht, dal3 gerade die "fortschrittliche" Padagogik, die sich um
die Subjektivitéat des Schulers besonders bemiihte, auch besonders schutzlos war
gegen ideologische Verfiihrungen. Indem die Reformpéadagogik die Sachverhalte
zu erzieherischen Zwecken instrumentalisierte - was davon ist gut und nitzlich for
das Kind, dient seiner sittlichen Entwicklung -, machte sie diese p&dagogischen
Zwecke auch fast beliebig austauschbar. An die Stelle des reformpadagogischen
Ideals der optimalen individuellen Entwicklung konnte mihelos das kollektive
Ideal des "Volksgemeinschafts-Menschen" treten. Dieses Problem stellt sich
Ubrigens bis heute. Die bildungspolitischen Auseinandersetzungen in den 70er
Jahren zum Beispiel zwischen "Linken" und "Konservativen" beruhten schlicht
darauf, dal3 bestimmte padagogische Zwecke im Hinblick auf ein erwinschtes
Verhalten der Schiler vorgegeben wurden, nach denen dann die Stoffe des
Unterrichts bzw. die Fragestellun-
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gen an diese Stoffe ausgewahlt werden sollten. Mit anderen Worten: Es ist die
erzieherische Absicht selbst, die disponibel macht fir ideologische Einbriiche, weil
sie nicht auf sachliche Aufklarung aus ist, sondern auf die Herstellung eines
erwiinschten Verhaltens bzw. einer erwtinschten Gesinnung.

Schirach hielt sich jedoch nicht fir einen ideologischen Verfuhrer, sondern fir
einen padagogischen Reformator. Dabel hat er ein Dilemma der padagogischen
Berufe durchaus richtig gesehen: Die professionelle Deformation, die geradezu
unvermeidlich dadurch eintritt, da? man auf einen in jungen Jahren gewahlten
padagogischen Beruf bis zum Ende seines Berufslebens im allgemeinen fixiert
bleibt. Wer heute offen mit &lteren Lehrern oder Sozialpddagogen sprechen kann,
erfahrt meist schnell, eine wie schreckliche Perspektive das ist. Ein
Hochschullehrer kann mit der stdndigen Erfahrung, dal3 seine Studentlnnen immer
junger werden, die andere verbinden, dal? er durch seine Studien und Forschungen
sich selbst weiterbildet und dadurch vielleicht doch auch wertvoller fir seine Horer
werden kann. Ein Schullehrer hat es da weitaus schwerer, well er zwar auch seine
zunehmende lebensgeschichtliche Erfahrung und seine Welterbildung in den
Umgang mit Schilern einbringen kann, jedoch in einem weit geringeren Mal3e,
well der Schulunterricht thematisch relativ begrenzt ist. Der Typ des Lehrers, der
Jahr fur Jahr dieselben Lektionen aus der Schublade zieht, sich nach Ferien und
Freizeit sehnt, moglichst keine Zeit investiert, die nicht unabweisbar dienstlich
gefordert ist, ist auch heute massenhaft verbreitet, und wer sich dartiber mokiert,
moge bedenken, dal} ein solches Verhalten von einem bestimmten Zeitpunkt an
schon aus Selbstschutz notwendig wird.

Gegen Schirach mul3 deshalb klargestellt werden, dal3 diese Notwendigkeit in das
professionelle Selbstbild mit Ubernommen werden mul3, um Fehleinschatzungen
oder gar psychosomatische Erkrankungen zu vermeiden. Erzieherisches Dauer-
Engagement, wie Schirach es sich vorstellte, ist nur relativ kurze Zeit
durchzuhalten, was darlber hinausgeht, droht schnell neurotische Zlge
anzunehmen. Insofern ist der "Unterrichtsbeamte”, wie Schirach ihn karikierte, bis
zu einem gewissen Grade eine professionelle Notwendigkeit.

Trotz solcher Einwande ist Schirachs Idee einer grofderen Mobilitét innerhalb der
padagogischen Berufe keineswegs
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von vornherein abwegig. Es wére sicher ein Glick fur alle Beteiligten, vor allem
auch fur die betroffenen Kinder, wenn die jahrzehntelange Fixierung auf einen
padagogischen Teilberuf - bei den Lehrern noch wieder unterteilt in Grundschul-,
Hauptschul-, Realschul- und Gymnasiallehrer - zugunsten einer gewissen
Fluktuation ver&ndert werden kénnte. Warum sollte - um Schirachs Beispiel zu
variieren - nicht jemand bis zum Abitur in einem Jugendverband mitwirken, mit 22
Jahren Sozialpadagoge sein, nach finf oder sechs Jahren Berufserfahrung in der
Jugendarbeit oder in einem Jugendgefangnis nach einem Zusatzstudium Lehrer
werden, nach weiteren funf oder sechs Jahren in die Erwachsenenbildung gehen,
mit etwa 40 nach einem weiteren Fortbildungsstudium wieder an die Schule -
diesmal vielleicht in einer anderen Schulform - und mit etwa 50 in die Verwaltung
gehen oder als Leiter einer padagogischen Einrichtung tétig werden? Und dies
nicht etwa im Sinne einer behordlich festgeschriebenen Laufbahn-Karriere,
sondern einer individuellen freiwilligen, aber auch vom Dienstherrn zu
honorierenden beruflichen Mobilitéat.

Dagegen sprechen heute eigentlich nur die &uf3eren Bedingungen: die Laufbahn-
und Besoldungsvorschriften, das Interesse der Administration an kalkulierbarem
Personal und sicher auch das gewerkschaftliche Interesse an klaren
Dienststellenbeschreibungen  und an einer endeutigen Klientel  fir
Gehaltsforderungen. Gewil3 gibt es solche Mobilitat in eingeschrankter Form auch
heute: Ein Hauptschullehrer kann sich zum Realschullehrer, dieser zum
Gymnasiallehrer fortbilden, und einigen wenigen gelingt es, in der
Schulverwaltung tatig zu werden.

Jedenfalls lehrt uns unsere Erfahrung, dal3 bestimmte padagogische Tétigkeiten im
allgemeinen optimal in einem bestimmten Lebensalter erledigt werden kdnnen.
Aufgaben, die eines besonderen personlichen Einsatzes bedlrfen, kbnnen eher von
Jingeren als von Alteren erfullt werden. Es gibt heute an unseren Schulen
Kollegien, deren Mitglieder kaum jinger als 50 sind. Es fehlen die Jiingeren, die
z.B. engagiert und mit Spald an der Sache einen Schullandheimaufenthalt
arrangieren wirden. Fortbildung durch Berufswechsel hétte jedenfalls eine andere
Qualitéat als jene Fortbildung, die der Dienstherr heute wiinscht und die die
Fixierung auf den pa&dagogischen Teilberuf nur verstarkt. " Fortbildung” in diesem

242


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Minchen 1999 - 243
www. hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Sinne ist ndmlich nicht, wenn ein Geschichtslehrer an einem Historiker-Kongref3
tellnimmt, sondern wenn er unter seinesgleichen bleibt und mit ihnen Gber neue
methodische Finten des Unterrichts nachsinnt.

Schirachs Forderung nach einer Mobilisierung der padagogischen Berufe, nach der
Aufhebung ihrer bornierten Arbeitsteiligkeit ist auch heute noch einer ernsthaften
Diskussion wiurdig. Aber unter dem Stichwort der "Einheit der Erziehung" wollte
er mehr, ndmlich die Integration dieser Berufe mit Parteitétigkeiten unter der
leitenden Idee der Ubergreifenden nationalsozialistischen Weltanschauung. Darin
steckt wie in anderer Weise bel Hitler und Krieck die Wunschvorstellung eines
Erziehungsstaates, dessen Redlitét im ganzen nach den gleichen weltanschaulichen
Prinzipien gestaltet werden soll. Die in der HJ entwickelten Erziehungsmal3stébe
sollten auch auf die Schule Ubergreifen und dann dber das in den Adolf-Hitler-
Schulen und der "Akademie fur Jugendfiihrung” geprégte Flhrerkorps im ganzen
Volk, in Staat und Gesellschaft wirksam werden. Das war nicht nur im Sinne einer
Anpassung gemeint, einer standigen Reproduktion des Bestehenden, sondern
durchaus auch im Sinne einer Erneuerung bzw. Verbesserung der in der Partei und
ihren Organisationen anzutreffenden Haltungen und Gesinnungen, in der Art eines
"jungen Nationalsozialismus' mit durchaus elitaren Zigen. Ahnlich sah sich
damals die noch junge SS, mit der Schirach nicht zuletzt deshalb auch zu
kooperieren versuchte.

Der Krieg lief3 - aul3er in Ansédtzen im Rahmen der KLV-Lager - diese "Einheit der
Erziehung" nicht Wirklichkeit werden. Vieles spricht dafir, dal3 sie gescheitert
ware. Zum einen ware die Massenorganisation der HJ gar nicht in der Lage
gewesen, enen derartig hohen Anspruch einzulésen. Sie war eine
Jugendorganisation, und wollte sie als solche erfolgreich sein bzw. bleiben, mufite
sie sich im wesentlichen auf ihre eigenen Probleme konzentrieren. Zum anderen
beruhte die Anziehungskraft der HJ - wie auch der Jugendbewegungen vor ihr -
gerade darauf, dal3 sie weder Elternhaus noch Schule war, was in Schirachs Rede ja
auch unfreiwillig deutlich wurde, wenn er auf das unterschiedliche Verhalten der
Jungen in Schule und HJ-Heim hinweist. Vermutlich hétte sich auf die Dauer auch
in den Adolf-Hitler-Schulen das Ubliche "Penndler-Verhalten" eingestellt, wenn
dieser Schultyp
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sich erst einmal burokratisch auf Dauer gestellt hétte. Die Erziehungsutopie von
der "Einheit der Erziehung" ignorierte den arbeitsteiligen Charakter der damaligen
Gesellschaft. Verstand man in diesem arbeitsteiligen Rahmen die Schule primér als
Stétte des Unterrichts - woftr auch Baeumler pladierte -, dann war auch das
"Schulleben" auf diese Aufgabe auszurichten, und en demgegentber
gleichberechtigter oder gar Ubergeordneter padagogischer Anspruch, wie ihn die
HJ vertrat, hétte diese Aufgabe nur beeintréchtigen kénnen. In den ersten Jahren
hat es derartige Konflikte auch wiederholt gegeben, aber im wesentlichen hatte
sich dabei die Schule gegen die HJ durchgesetzt. Als nun am Ende der 30er Jahre
die Schulleistungen gesunken waren, wahrend gleichzeitig der Bedarf an
gualifiziertem Nachwuchs zunahm, hatte Schirachs Anspruch auf die Schule keine
Chance mehr, zumal seiner HJ und ihrer schul- und lehrerfeindlichen Agitation
offentlich eine Mitschuld an dieser Entwicklung angelastet wurde.

Waéhrend Baeumler zu Recht zwischen den Erziehungsfunktionen von Familie,
Schule und HJ strikt unterschied, weil sie nicht auseinander ableitbar seien,
plé&dierte Schirach im Gegenteil fur eine Art von HJ-Padagogisierung der Schule.
Dabei Ubersah er, was Baeumler ausdriicklich betonte, dal3 weder dem Schiiler
noch dem Lehrer damit gedient ist, wenn die Lehrer sich als "Freunde" oder
"Kameraden" der Schiler verstehen und damit die nétige Distanz aufheben, die
nicht nur darin begriindet liegt, dal} die Lehrer "das Pensum schon hinter sich
haben”, wie Baeumler es ausdriickte, sondern dal3 der Lehrer auch Uber die
Vergabe von Berechtigungen entscheidet, auf die der Schiler angewiesen ist. Der
Lehrer tritt also dem Schiler nicht nur als Person gegentiber, sondern auch als
Représentant einer im Prinzip unpersonlichen Institution, die as solche
Forderungen an den Schiiler stellt.

Die HJ im Kontext der Jugendgeschichte

Bisher habe ich das HJKonzept im einzelnen einer kritischen Wirdigung zu
unterziehen versucht. Dieses Kapitel soll nun der Frage nachgehen, wie die HJ im
Zusammenhang
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der Jugendgeschichte unseres Jahrhunderts zu sehen ist. Die Historiker diskutieren
diese Frage u.a. unter dem Gesichtspunkt der Kontinuitat bzw. der Diskontinuitét.
War die HJ im wesentlichen eine plausible Weiterentwicklung von Strémungen
und Tendenzen, die langst vorher eingesetzt hatten, die sich in ihr nur fortsetzten
bis auf unsere Tage? Oder bedeutet sie einen Bruch innerhalb einer solchen
Kontinuitét, so dal3 diese erst nach 1945 wieder fortgesetzt werden konnte? Die
Beantwortung dieser Frage ist auch fur die politisch-moralische Beurteilung jener
Zeit von grof3er Bedeutung. Die Problematik der Mitschuld der Deutschen an der
politischen Kriminalitét des Nazi-Regimes stellt sich anders dar, wenn wir die NS
Herrschaft als einen Bruch mit der damaligen deutschen Tradition, vielleicht sogar
as einen Uberfall auf politsch Ahnungslose ansehen, als wenn wir von der
Vermutung einer Kontinuitdt ausgehen, also davon, dald die NS-Zeit ihre plausible
Vorgeschichte hatte und in gewisser Weise Vorgeschichte fur die Entwicklung
nach 1945 gewesen ist.

Ich will dieses Problem hier nicht im allgemeinen aufgreifen, sondern bezogen auf
unser Thema, die Organisation der Jugend. Schon an mehreren Stellen war deutlich
geworden, dal3 die HJ nicht einfach "vom Himmel gefallen" ist, sondern das
alermeiste, was fur sie charakteristisch war, gar nicht selbst erfunden, sondern
vorgefunden hatte.

Das héngt mit der Tatsache zusammen, dal3 gegen Ende des vorigen Jahrhunderts
"Jugend" als eine eigenstandige soziale Gruppe ins BewuRtsein der Offentlichkeit
trat - ahnlich wie "die" Arbeiter oder "die" Frauen. Das 19. Jahrhundert kannte nur
Kinder und Erwachsene. Die padagogischen Bemiihungen waren auf die Kinder
konzentriert, vor allem auf die der unteren Schichten, der Proletarier. Die des
BlUrgertums oder gar des Adels schienen keiner besonderen offentlichen
Aufmerksamkeit zu bedirfen, fur ihr Aufwachsen waren ihre Familien zustandig.
Die Proletarierkinder aber hatten einen solchen familéren Rickhalt kaum, deshalb
fielen sie auf. Sie gingen nicht oder sehr unregelmaidig zur Schule, weil sie so frih,
wie es ihre korperliche Verfassung zulief3, zum Lebensunterhalt beitragen mufiten.
Fur diese Kinder die langst eingefiihrte Schulpflicht auch praktisch durchzusetzen
und die Kinderarbeit abzuschaffen, war ein wesentliches sozialpolitisches und
schulpédagogisches Ziel dieser Zeit.
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"Die Jugendlichen" traten erst gegen Ende des Jahrhunderts ins offentliche
Bewuldtsein. Die sich vergrof3ernden Industriestadte hatten eine zunehmende Zahl
jugendlicher Arbeiter angezogen, die mit ihren Eltern oder allein in speziellen
Wohngebieten wohnten. Die jugendlichen Arbeiter wurden dadurch 6ffentlich
auffallig, dal3 sie Uber eigenes Geld verfligten, das sie in ihrer Freizeit ausgeben
konnten, und da3 sie in ihren Wohnvierteln charakteristische Formen
subkulturellen Verhaltens entwickelten, die das Burgertum als bedrohlich
empfand, das durch die immer grof3er und machtiger werdende Arbeiterbewegung
(Gewerkschaften auf der einen Seite, SPD auf der anderen) sich ohnehin an die
Wand gedrtickt fuhlte; denn immerhin forderte diese Bewegung eine revolutionare
Umgestaltung der "kapitalistischen" in eine "sozialistische" Gesellschaft. Die
relativ unkontrollierte Freizeit dieser jungen Arbeiter in den Griff zu bekommen,
wurde bis zum Ersten Weltkrieg ein vorherrschendes p&dagogisches Thema. Dabel
wurden gleichsam "Zuckerbrot" und "Peitsche" kombiniert: die "Peitsche" war die
Einflhrung der modernen Fursorgeerziehung in Heimen, die seit 1900 in Preul3en
verhangt werden konnte, auch wenn der Jugendliche gar keine Straftat begangen
hatte, aber zu "verwahrlosen" drohte. Das "Zuckerbrot" war die Einflhrung der
"Jugendpflege” vor dem Ersten Weltkrieg, also der Jugendarbeit im heutigen
Sinne. Unsere moderne Jugendarbeit geht also zuriick auf Versuche des Staates,
die Freizeit der Arbeiterjugendlichen "sinnvoll" zu gestalten, sie von der Stral3e zu
holen, vor "Verwahrlosung” zu bewahren und vor alem auch von der
revolutiondren Arbeiterbewegung fernzuhalten.

Bis zum Ersten Weltkrieg hatte sich die Arbeiterschaft - und das galt auch fur die
jugendlichen Arbeiter - ausdifferenziert. Einem Grofteil von angelernten, kaum
ausgebildeten Arbeitern stand eine zunehmende Zahl qualifizierter und somit auch
selbstbewuldter Facharbeiter gegeniber, die fir ihre Betriebe wichtig geworden
waren. Diese Gruppe der jungen, aufstiegsorientierten Facharbeiter war es, die
schon vor dem Ersten Weltkrieg die Arbeiterjugendbewegung griindete und - wenn
auch nur in Minderheiten - bis 1933 in verschiedenen Jugendorganisationen der
SPD und der Gewerkschaften zu finden war.

Diese Jugendbewegung war von ihrem Ursprung her eine Organisation zur
Durchsetzung wirtschaftlicher und Bildungs-
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interessen junger Arbeiter und Lehrlinge. Da sie einerseits moglichst viele
ihresgleichen fir eine starke Organisation gewinnen, andererseits aber auch die
Offentlichkeit auf ihre Forderungen aufmerksam machen wollte, erfanden ihre
Mitglieder bestimmte Formen der Offentlichen Selbstdarstellung, namlich
Kundgebungen wie die schon erwdhnten "Jugendtage". Diese Formen der
Offentlichen Présentation hatte die Arbeiterjugend natlrlich von der
Arbeiterbewegung der Erwachsenen (bernommen. Massenaufmérsche und
M assendemonstrationen beruhten auf der Erfahrung, daR? nur so die Offentlichkeit
auf die eigenen Probleme und Forderungen aufmerksam gemacht und dal3 zugleich
das kollektive Selbstbewul3tsein in den eigenen Reihen gefestigt und gesteigert
werden konnte. Neu war also nicht die Massenkundgebung selbst, sondern dal3
auch eine Jugendorganisation sich ihrer bediente, und Schirach Ubernahm diese
Form der Selbstdarstellung zum ersten Mal bei dem schon erwahnten "Jugendtag
von Potsdam™ im Oktober 1932.

Nicht minder bedeutsam fur unser Thema war aber die Entstehung der
burgerlichen Jugendbewegung zu Beginn unseres Jahrhunderts. Der
"Wandervogel" - offiziell 1901 gegrindet -entwickelte und praktizierte ein
eigenstandiges "Jugendleben”, wie es die HJ - zumindest im Hinblick auf die
duReren Formen - dann aufgriff. Wahrend bis dahin die Uberzeugung herrschte,
dal3 "Erziehung" nur dort stattfinden kénne, wo Erwachsene auf Kinder und
Jugendliche einwirken kdnnten, und dal3 deren Aufwachsen mdglichst umfassend
von Erwachsenen beobachtet und kontrolliert werden misse - deshalb auch das
Unbehagen Uber die relativ unkontrollierte Freizeit der Arbeiterjugend! -, erhoben
nun junge Menschen aus blrgerlichen Familien den Anspruch, zumindest bis zu
einem bestimmten Ausmal3e sich selbst erziehen zu kénnen und sogar zu missen.
Sie taten dies, indem sie sich in Gleichaltrigen-Gruppen zusammenfanden, in
Distanz zur grof3stadtischen Zivilisation traten und statt dessen auf Wanderungen
und Fahrten die Natur in Gestalt von Waéldern, Wiesen, Seen und Bergen
entdeckten, indem sie in Distanz zur offiziellen Mode sich bequem kleideten,
eigene Lieder und einen eigenen Jargon entwickelten; bei den Liedern handelte es
sich im wesentlichen um alte, weitgehend unbekannt gewordene Volkslieder, die
Hans Breuer, einer der Wandervogel-Fihrer, als Liederbuch unter dem Titel
"Zupfgeigen-
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hansl” schon vor dem Ersten Weltkrieg herausgab. Dieses Buch wurde ein
Bestseller und bis 1933 tber eine Million Mal verkauft.

Heute nennen wir eine solche Gruppierung wie den Wandervogel eine "Subkultur”
oder "Teilkultur", deren vielféltige Erscheinungsformen sind uns inzwischen
selbstverstandlich geworden. Damals handelten die jugendlichen Gruppen aus
ihrem spontanen Erleben heraus, nicht um eine neue padagogische Theorie zu
verwirklichen, die Einfliisse von Erwachsenen suchten sie maglichst fernzuhalten;
gleichwohl fuhlten sie sich ein wenig elitér, weil sie auch lebensreformerische
Forderungen wie Alkohol- und Nikotinabstinenz zu realisieren trachteten. Sie
konnten jedoch nicht wissen, dal3 sie mit ihren relativ harmlosen Freizeit-
Erfindungen eine Entwicklung einleiteten - bzw. ihr Ausdruck gaben -, die die
Stellung der Jugendlichen in der Gesellschaft nachhaltig verandern sollte. Diese
Veranderungen sollen nun knapp skizziert werden, wobei die besondere Rolle der
HJ in diesem historischen Prozeld im Blick bleiben soll; sie lassen sich mit den
Begriffen  "Vergesellschaftung”, "Pluralisierung® und "Individualisierung”
darstellen.

Vergesellschaftung der Jugendphase

"Die Jugend" als besondere soziale Gruppe entsteht also um die Jahrhundertwende.
Vorher gab es natlrlich auch schon jugendliche Menschen, aber sie wurden nicht
als besondere soziale Gruppe klassifiziert. Das konnte vielmehr erst geschehen, als
man "den" Jugendlichen gemeinsame Merkmale zuschrieb, die sie von anderen
sozialen Gruppen unterscheidbar machte. Man kann diese Merkmale unter dem
Stichwort der "Padagogisierung” zusammenfassen. Das Jugendalter wird nun
definiert als eine eigentiimliche Lebensphase, die in besonderer Weise produktiv
und fir die weitere Lebensgeschichte von spezifischer Bedeutung ist, andererseits
aber auch als eine Phase, die besonders gefahrdet ist. Die Geféahrdung wurde vor
allem in der unkontrollierten Freizeit der Arbeiterjugend gesehen, die produktive
Seite in den Selbsterziehungsversuchen der birgerlichen Jugendbewegung. Die
padagogische Definition des Jugendalters enthielt also von vornherein zwei Seiten:
das Bemtihen um eine
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dem Alter angemessene FoOrderung, aber auch um eine besondere soziale
Kontrolle. Solange sich die Jugendlichen in den von Erwachsenen geprégten
sozialen Feldern bewegten - in der Familie, am Arbeitsplatz, in der Schule, beim
Militéar -, konnte diese besondere Kontrolle als entbehrlich erscheinen. In der
Freizeit jedoch waren die Jugendlichen einer solchen Kontrolle nur noch begrenzt
unterworfen. Hier entstanden vielmehr Spielraume der Selbstbestimmung unter
Gleichaltrigen.

Ausgangspunkt der damals zum offentlichen Thema werdenden "Jugendfrage” war
also die Freizeit. Alsim Jahre 1891 der arbeitsfreie Sonntag eingefihrt wurde, gab
es in birgerlichen Kreisen - unter Professoren, Pfarrern, Lehrern, Arzten,
Unternehmern - eine Diskussion dariiber, ob die erwachsenen Arbeiter diese freie
Zeit nicht zu ihrem Schaden, namlich zur Trunksucht oder zur politischen
Rebellion nutzen wirden, und es gab alle moglichen Programme, wie man sie dazu
bewegen konne, ihre Freizeit auch "sinnvoll" zu verbringen - ndmlich im Sinne
burgerlich-kultureller Leitvorstellungen. Diese Sorge galt nattrlich erst recht den
Jugendlichen. Freizeit war nicht nur einfach ein Stlick Zeit, mit der man tun
konnte, was man wollte. Sie wurde schnell auch zu einem eigentiimlichen Raum,
in dem sich die Regeln des Marktes durchsetzten - gegen die Regeln des Militars,
der Schule oder der Fabrik. Wie bescheiden zundchst auch die finanziellen
Moglichkeiten fur die meisten Menschen sein mochten, sie erlebten ihre Freizeit
as Zeit personlicher Frelheit, in der man wéahlen konnte zwischen verschiedenen
Moglichkeiten und Angeboten. Wéhlen konnte man aber nicht nur zwischen
Konsumgutern, sondern auch zwischen politischen und weltanschaulichen
Positionen, und fir diese konnte man nun auch geworben werden. Der Zugriff auf
die Freizeit der anderen - auch und gerade der Jugendlichen - wurde schon vor dem
Ersten Weltkrieg und erst recht danach zu einem Hauptthema der
Offentlichkeitsarbeit aller moglichen Verbande und Organisationen. Die Freizeit
der anderen rief nicht nur 6konomische, sondern auch weltanschauliche und
politische Interessen auf den Plan, und die Monopolisierung der Jugendarbeit
durch die HJ war eine Kombination von Freizeitkontrolle, Ausschalten anderer
Wettbewerber und des Versuches, die Freizeitaktivitéten im gewinschten Sinne
"sinnvoll" zu kanalisieren - alles Absichten, die schon vor dem Ersten Weltkrieg
erkennbar sind. Riick-
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blickend muf3 man sagen, dal3 die zunehmende Freizeit in Verbindung mit
steigendem Wohlstand und mit der Massenproduktion technisch hochwertiger
Gebrauchsgiter - vom Auto bis zum Fernseher - den Charakter einer kulturellen
Revolution gehabt hat, die unsere menschlichen Beziehungen, unsere
Einstellungen und Verhaltensweisen, unsere Normen und Werte entscheidend
verandert hat.

Die neue Aufmerksamkeit fir das Jugendalter um die Jahrhundertwende zeigte
sich in verschiedenen Formen. Die sogenannte "Jugendgerichtsbewegung" wollte
den jugendlichen Straftdter anders behandeln als den erwachsenen, namlich
"erzieherisch". Diese Bestrebungen fanden Ausdruck im Jugendgerichtsgesetz
(JGG) von 1923, das in wesentlichen Punkten bis 1991 galt und dann durch das
"Kinder- und Jugendhilfegesetz" (KJHG) abgel6st wurde. In den schon erwédhnten
Flrsorgeerziehungs-Anstalten  versuchte man, sogenannte "verwahrloste"
Jugendliche - die fast ausschliefdlich aus der Arbeiterschaft kamen - nach den
Prinzipien blrgerlicher Wohlanstandigkeit umzuerziehen. Die Reformpadagogik
richtete ihre Aufmerksamkeit auf die besonderen Bedirfnisse, Probleme und
Schwierigkeiten jugendlicher Menschen, und die Wissenschaft wollte auch nicht
zurtickstehen und leistete ihren Beitrag zum Thema in Gestalt einer zundchst vor
allem psychologisch orientierten Jugendkunde.

Uberwdlbt wurden alle diese Einzelbestrebungen durch eine Art von offentlicher
Philosophie, den sogenannten "Jugendkult”. Er entstand um die Jahrhundertwende
vor allem in Kreisen des protestantischen Bildungsbirgertums. Das Jugendalter
wurde gepriesen als Garant einer besseren Zukunft. Wahrend die Erwachsenen zu
sehr verstrickt seien in vordergrindigem Materialismus, in wirtschaftlichen,
finanziellen und politischen Sonderinteressen, seien Jugendliche von solchen
"Verunreinigungen" des Charakters noch befreit; deshalb kdnnten sie sich grofie
und edle Ziele setzen, Ideen und Haltungen entwickeln, die als sittliche Erneuerung
spater dem ganzen Volk zugute kommen kdnnten. Kein geringerer als Nietzsche
gehdrte zu den Propagandisten einer solchen Kulturkritik, die die burgerliche Welt
verdammten, zugleich aber ihre Hoffnungen auf eine bessere Zukunft auf die
Jugend projizierten.
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Hintergrund dieses Jugendkultes waren die besonders vom Bildungsbirgertum als
unangenehm und bedrohlich empfundenen sozialen und kulturellen
Veradnderungen, die seit 1870 wegen der rapiden Industrialisierung entstanden
waren; sie brachten den gesellschaftlichen Status aller Schichten der Bevolkerung
in Bewegung, was - wovon noch die Rede sein wird -zur massenhaften Gefahrdung
von ldentitét flhrte. So verlor das humanistisch orientierte Bildungsbirgertum
mehr und mehr seine Position als moralischer "Sinn-Lieferant” und wurde
Uberrundet durch ein neues Wirtschaftsbirgertum, das sich auch an den
Hochschulen nicht mehr an den humanistischen Idealen orientierte, sondern an der
modernen Technik und an den damit gegebenen kapitalistischen Erfolgschancen -
ganz zu schweigen von der as bedrohlich empfundenen, immer gréf3er und
méchtiger werdenden Organisation der Arbeiterbewegung.

Im Sog dieser kulturkritischen Stromung etablierten sich spezifische Konzepte der
Jugenderziehung, z.B. in Gestalt der "Landerziehungsheime". Fernab von der
stadtischen Zivilisation und den von ihr ausgehenden "Gefahrdungen” sollten
junge Menschen sich geistig und sittlich bilden kdnnen. Gustav Wyneken wollte
gar in seinem Landerziehungsheim die "schadlichen" Einfllsse der Erwachsenen
weitgehend ausschalten und setzte auf eine eigentimliche "Jugendkultur”, gemal}
der seine Schiler in Gemeinschaft miteinander, mit ihren Lehrern und in
Auseinandersetzung mit den grof3en geistigen Ideen ihre Bildung in die eigenen
Héande und K6pfe nehmen sollten.

Nach dem verlorenen Ersten Weltkrieg bekam dieser Jugendkult neue Impulse.
Nun setzten sich auch politische Hoffnungen auf die "junge Generation”, dal3 sie
namlich das deutsche Volk wieder zu neuem Ansehen fihren werde. Der
Hohepunkt dieses Jugendkultes verschmolz mit dem Aufstieg der Hitlerbewegung,
und ohne diese jugendzentrierte Grundstimmung ist der Enthusiasmus, der
zunéchst von der HJ ausging und ihr zugleich entgegenkam, nicht zu verstehen.

Der Jugendkult ging von Erwachsenen aus, und er bezweckte nicht etwa
revolutiondre Neuerungen, sondern im Gegenteil die im wortlichen Sinne "Wieder-
Herstellung" alter Verhdltnisse. Das Bildungsbirgertum winschte sich die
Wiederge-
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burt seiner aten humanistischen Werte und damit natirlich des Ansehens derer,
die diese Werte oOffentlich verkiindeten. Nach 1918 erwartete das Blrgertum von
der Jugend nicht etwa die unbefangene Gestaltung der neuen demokratischen
Moglichkeiten, sondern im Gegenteil die Wiederherstellung jenes Deutschlands,
wie es vor der militérischen Niederlage war. Die HJ dagegen verstand sich als
revolutiondre Jugendbewegung, die zwar auch das Ansehen des deutschen Volkes
wiederherstellen wollte, aber eben nicht im Sinne der aten humanistischen Werte
oder jenes alten Deutschlands der Klassengegensatze und der Adelsprivilegien,
sondern mit einem neuen, in die Zukunft weisenden Konzept - das allerdings wie
auch bei Krieck letztlich unklar blieb.

Nur am Rande sei vermerkt, dal3 der Jugendkult den Erziehungsberufen eine neue
Bedeutung gab. Insofern waren seine Erfinder zugleich auch seine Nutznief3er.
War der Lehrer z.B. friher eher so etwas wie ein wenig angesehener "Steil3-
Trommler", der das ungebardige Jungvolk in die Fuldstapfen der Véater zu treiben
hatte, so arbeitete er nun an der grof3en Aufgabe der Zukunft des ganzen Volkes.
Die hohe Aufmerksamkeit, die den jungen M enschen entgegengebracht wurde, lief3
auch digenigen im neuen Glanze erstrahlen, die von berufswegen mit ihnen zu tun
hatten.

Aber in unserem Zusammenhang ist etwas anderes wichtiger. Wir sehen um die
Jahrhundertwende das Jugendalter als eine besondere, padagogisch definierte
soziale Grofe entstehen, und wir sehen heute sein Verschwinden. Diesen Prozef3
mochte ich die Vergesellschaftung des Jugendalters nennen, und er bedarf einer
Erkl&rung.

In dem Mal3e, wie die Jugend ins Blickfeld der Offentlichkeit trat, wurde sie dem
Zugriff von Erwachsenen und ihrer Organisationen ausgesetzt. Die andere Seite
der Flrsorge fir die Jugend war ein standiger "Kampf um die Jugend". Schon der
Wandervogel vor dem Ersten Weltkrieg war solchen politischen, antisemitischen,
padagogischen oder Iebensreformerischen Ansinnen ausgesetzt, und ein
Hauptzweck der staatlich subventionierten Jugendpflege damals war, die
Arbeiterjugendlichen von den Organisationen der Arbeiterbewegung fernzuhalten.
In der Weimarer Zeit gab es kaum einen Erwachsenenverband, der sich nicht eine
Jugendabteilung zu halten versuchte. Die moglichst vollstandige Mobilisierung
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der jungen Generation fur eigene Zwecke war keine Erfindung der HJ, sondern
langst vorher angelegt. Die HJ trieb diese Entwicklung jedoch durch
Massenmobilisierung und durch weitgehende Monopolisierung auf den
Hohepunkt, danach war eine Steigerung nicht mehr moglich. Nach 1945 war der
Jugendkult wegen seiner I nanspruchnahme durch die HJ verbraucht, erhalten blieb
jedoch zundchst noch die Padagogisierung des Jugendalters, d.h. die offentlich
anerkannte und legitimierte Definition "der" Jugend als einer Lebensphase, die
besonderer padagogischer Aufmerksamkeit und Kontrolle bedirfe. Schon in den
50er Jahren vermischten sich die Verhaltensstile von jungen Arbeitern und
Blrgerkindern weitgehend, wie der Soziologe H. Schelsky in seinem 1957
erschienenen Buch "Die skeptische Generation" feststellte Was die HJ
padagogisch zu organisieren und zu erzwingen versuchte, die "V olksgemeinschaft"
innerhalb der jungen Generation im ganzen, setzte sich also in den 50er Jahren in
anderer Weise von selbst durch - nicht zuletzt durch die industrielle
Massenproduktion von auf die junge Generation zugeschnittener U-Musik und
einschldgiger Moden. Schelsky hatte in dem genannten Buch aber noch eine
andere wichtige Feststellung getroffen: dal3 namlich das Jugendalter als besondere
soziale Gruppe im Verschwinden begriffen sei und dal3 es kinftig nur noch den
Status der Kindheit und des Erwachsenen geben werde. In den 60er und 70er
Jahren vollzog sich dieser Prozf3 dann schnell. Die Jugendlichen eroberten sich die
wichtigsten Erwachsenenprivilegien - Freizeitautonomie und das Recht auf
Sexualitét -, die padagogische Definition des Jugendalters mufte Zug um Zug
aufgegeben werden. Es war ein Sieg des Marktes, vor allem des Freizeitmarktes
Uber die traditionelle Padagogik. Die Jugendlichen sind heute kaum noch ein
Objekt von "Erziehung" im Uberlieferten Sinne - nicht einmal mehr in den Schulen
-, Sie gelten als junge Erwachsene, die zwar noch ihrem Alter entsprechende
spezifische Probleme haben, aber nicht mehr in erster Linie padagogisch definiert
werden. Man konnte sagen, dal3 sich das Jugendalter von der Erziehung
emanzipiert hat. Wie jeder Fortschritt - wenn man ihn denn dafir halt - hat aber
auch dieser seine Schattenseiten. Verschwunden ist ndmlich auch das 6ffentliche
Interesse an der Jugend. Galt z.B. noch nach dem Zweiten Weltkrieg
Arbeitslosigkeit von Jugendlichen unter allen Erwachsenen als eine padagogische
Katastrophe, die mit allen verflgbaren Mitteln
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und so schnell wie moglich beseitigt werden misse, so ist sie heute eher ein
statistisches Problem, - jedenfalls keines, dal3 die Padagogen oder gar die Politiker
aus ihren Sesseln reif3t. Noch bis in die 60er Jahre galt die Altersstufe der Jugend
als Hoffnung auf eine bessere Zukunft. Davon ist langst keine Rede mehr.

Welche Rolle spielte die HJ in diesem historischen Prozef3 von der Entstehung des
Jugendalters bis zu seinem V erschwinden?

Die Emanzipation der Jugend von ihren traditionellen Erziehungsméchten und
damit ihre Vergesellschaftung stellt sich uns heute dar als ein Prozef3, der Gber
Jahrzehnte im Rahmen einer padagogischen Begleitung ablief, die nun tberfllssig
geworden ist, weil die Sache zu ihrem historischen Ende gekommen ist. Diese
padagogische Begleitung hatte immer die doppelte Bedeutung von
verstandnissuchender Ermutigung einerseits und Kontrolle andererseits. Hatte es
diese Begleitung in Gestalt der Jugendbewegungen, der Jugendpflege, der
Jugendverbande einschliefdlich der HJ nicht gegeben, so wére die Emanzipation
sehr abrupt und zu einem Zeitpunkt - vor dem Ersten Weltkrieg - erfolgt, wo weder
die Erwachsenen noch die Jugendlichen noch die mit Jugend befaldten Institutionen
darauf vorbereitet gewesen waren. Uber mehrere Generationen hinweg konnten so
Erfahrungen gesammelt werden, konnte in den Gleichaltrigengruppen
experimentiert werden.

Die HJ ist in diesem historischen Kontext zu sehen, sie trieb den offentlichen
Zugriff der Erwachsenen auf die junge Generation durch Monopolisierung und
Verpflichtung auf die Spitze. Auch die Doppelbddigkeit von Flrsorge einerseits
und sozialer Kontrolle andererseits behielt sie bei, wobei der Akzent in besonderer
Weise auf der Kontrolle lag.

Das Konzept des "Jugend-Staates war jedoch nicht zukunftstrachtig, sondern eine
rickwartsgewandte romantische Vision, eine soziale Fiktion wie die Idee der
Volksgemeinschaft, deren Ableger sie ja auch nur war. Jedenfalls hatte sie nicht
die Perspektive des Endes der Jugendphase im Blick, sondern im Gegenteil ihre
Dauerstellung.
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Pluralisierung

M oderne demokratische Industriegesellschaften sind pluralistisch verfalét. Das gilt
nicht nur fir die politische Ebene, fr politische Parteien, die sich in Parlamenten
zusammenfinden, oder fur vielfaltige Interessengruppen, die sich in einem System
von Vereinen und Verbéanden ordnen. Vielmehr gilt der Pluralismus auch flr das
kulturelle Alltagsleben im weitesten Sinne. Nicht nur Interessen, sondern auch
Werte und Normen, nach denen die Menschen ihr Leben ausrichten, dirfen
verschieden, also pluralistisch sein. Dies ist uns heute selbstverstandlich geworden.
Aber es hat Jahrzehnte gedauert, bis der kulturelle Pluralismus sich durchsetzen
konnte, der parlamentarische hat sich sehr viel friiher etabliert. Insbesondere die
christlichen Kirchen, und hier besonders die katholische, hielten zah an ihrer
historisch gewonnenen kulturellen Hegemonie fest, z.B. an Konfessionsschulen
und Uberhaupt an moralischen Alltagsnormen, die religios fundiert waren und
deshalb eigentlich nur fir die jeweiligen Glaubensanhanger verbindlich sein
konnten, gleichwohl aber z.B. per Gesetz fur alle Mitglieder der Gesellschaft zur
Geltung gebracht wurden. Die gegenwartige Diskussion um den 8§ 218 ist noch ein
Nachklang davon.

Als die Nazis und damit auch die HJ nach 1933 diesen Pluralismus einddmmten
und eine Alltagskultur des "gesunden Volksempfindens' propagierten, was ein
Verbot der fir "undeutsch" gehaltenen Werte und Stromungen einschlofd - erinnert
sel u.a an die Bicherverbrennung -, da fand dies breite Zustimmung in der
Bevolkerung. Tatsachlich stand die Liste dessen, was nun erlaubt bzw. verboten
sein sollte, dem recht nahe, was die Kirchen und andere konservative Mé&chte auch
vorher schon gefordert hatten.

Insbesondere in Fragen der Erziehung war Pluralismus bis in die 60er Jahre
verpont. Man ging davon aus, dal3 Kinder und Jugendliche erst einmal in einem
normativ geschlossenen System heranwachsen mufdten, bevor sie dann als
Herangewachsene mit anderen normativen Lebensstilen konfrontiert werden
dirften. Man nannte diese Systeme "Grundrichtungen der Erziehung". Schon in
der Weimarer Zeit, erst recht aber nach 1945 erwies sich jedoch die Erwartung,
man konne ernsthaft inmitten einer normativ pluralistischen Gesellschaft ein davon
unberuhrtes normativ einigermal3en ein-
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deutiges Aufwachsen arrangieren, als Illusion. Die Massenmedien, insbesondere
das Fernsehen, die allen alles mitteilen, eben auch die von den eigenen Normen
abweichenden Lebensstile, unterhdhlten solche padagogischen Absichten von Jahr
zu Jahr mehr. Im selben Mal’e wurde ein dem sich entgegen stemmender
"Jugendschutz”" etwa beim Fernsehen zur Farce. Man konnte diesen Prozef3 u.a
dadurch beschreiben, dal3 man Gberprift, was zur "Jugendschutz-Zeit", also vor 21
Uhr, im Fernsehen in den vergangenen Jahrzehnten gesendet werden durfte.

Pluralitét - das wurde schon erwéhnt - wird vor allem in der Freizeit erfahrbar. Erst
as die Arbeiter mehr Freizeit erhielten, als sie zur blof3en Rekreation ihrer Kréfte
bendtigten, konnten sie auch in die Lage geraten, andere politische Positionen,
Meinungen, Lebensstile und Werte zur Kenntnis zu nehmen.

Ahnlich erging es den Jugendlichen, die nun in ihrer Freizeit in die Offentlichkeit
traten und dort dem Wettbewerb auch normativ unterschiedlicher Lebensstile und
L ebensperspektiven ausgesetzt wurden. Da Jugendliche anders als Erwachsene im
allgemeinen weltanschaulich noch wenig festgelegt sind, erschienen ihnen solchen
Lebensstile as jewells individuell wahlbar. Das katholisch erzogene Méadchen
konnte Mitglied des kommunistischen Jugendverbandes werden, ein evangelisch
erzogener Junge konnte zum Katholizismus Ubertreten usw. Oder um ein Beispiel
aus der Gegenwart zu nehmen: Beide - das katholische Mé&dchen wie der
evangelische Junge - kdnnten nolens volens in die Drogenszene geraten, die ja
auch ein Teil des - wenn auch illegalen - Freizeitmarktes ist.

Damals wie heute waren und sind solche Karrieren nicht die Regel. Aber sie
deuten die Gefahrdung an, die jedenfalls nach Meinung der Erwachsenen von der
normativen Pluralitdt von Lebensstilen und Lebensentwirfen ausgeht; sie liegt
namlich in der Wéahlbarkeit und damit in der Mdglichkeit, das eigene soziale
Herkunftsmilieu, die bisher in der Erziehung erworbenen politischen,
weltanschaulichen und religiésen Einstellungen zugunsten anderer auf legale
Weise aufzugeben. Da kann es nicht verwundern, dal3 der pluralistische Charakter
der Gesellschaft, der nun auch das Jugendalter erfafdt hatte, von vielen
Erwachsenen und ihren Organisationen nicht gerade mit Freude begrif3t wurde.
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Vom Standpunkt des Jugendlichen aus gesehen forderte der Pluralismus der Werte
eine individuelle Lebensplanung heraus, im Rahmen dieser Angebote - wozu nicht
zuletzt die berufliche Perspektive gehdrte - eine subjektiv plausible Lebensvision
zu riskieren und danach zu leben. Das Herkunftsmilieu garantierte weder mehr
noch bestimmte es ohne weiteres die Zukunft. Das galt durchweg fir die
burgerliche Jugend, fur die proletarische zundchst nur mit Einschrankungen, weil
fUr diese tells aus 6konomischen, teils aus bildungspolitischen Griinden derartige
Wahimdglichkeiten  begrenzt waren. Erst as  bildungspolitisch  die
"Chancengleichheit" durchgesetzt war, konnten sich solche Wahlméglichkeiten
auch in grof3em Stile fur diese Jugendlichen er6ffnen. Dieser Zustand ist heute im
wesentlichen erreicht, jedenfalls kann kaum noch ein Arbeiterkind behaupten, es
habe aus finanziellen Grinden nicht das Gymnasium besuchen kdnnen. Innerhalb
der Emanzipation der Jugend &3t sich also eine spezifische Teilemanzipation
erkennen, namlich die der Arbeiterjugend; sie mufte erst einmal auf das
Optionsniveau der burgerlichen Jugend gehoben werden. Und in diesem Prozef3 hat
die HJ zweifellos eine fortschrittliche Rolle gespielt, indem sie in grof3er Zahl auch
Mé&dchen und Jungen aus der Arbeiterschaft und aus der Landbevolkerung in ihr
"Jugendleben” einbezog.

Im Hinblick auf die mit der normativen Pluralisierung auftretenden Probleme war
die HJ jedoch rickstandig bzw. unmodern. Die Neigung zur Gruppenbildung mit
Gleichaltrigen, die mit dem Wandervogel begann, resultierte aus den mit den
neuen Wahlmoglichkeiten entstandenen Orientierungsproblemen. Man suchte sich
solche Gleichaltrigen aus, bei denen man Solidaritét fand, weil sie die gleichen
Probleme hatten und zu einer &hnlichen Losung dieser Probleme tendierten.

Uberblickt man die Jugendszene in der Weimarer Zeit, dann erkennt man eine
bunte Vielfalt von kirchlichen, politischen, bindischen, gewerkschaftlichen
Jugendverbanden, in denen Jugendliche nach ihrer Wahl mitwirkten. Diese Vielfalt
entsprach der pluralistischen kulturellen Gesamtsituation, so wie ein Markt sich
eben auf Bedirfnisse von Menschen einzustellen pflegt. Und wer als junger
Mensch glaubte, ohne solche "pédagogische Begleitung" zurechtzukommen,
konnte sich auch fernhalten, denn die Teilnahme an diesen Angeboten war damals
wie heute freiwillig.
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Gemessen nun an der bereits vor 1933 erreichten, der pluralistischen Ausgangslage
entsprechenden Ausdifferenzierung der Jugendszene brachte die HJ eine enorme
Verarmung hervor. Der Versuch, die moderne Pluralitét weitgehend abzuschaffen,
war von vornherein zum Scheitern verurteilt, well sie fir eine moderne,
arbeitsteilige und dadurch hochentwickelte Gesellschaft konstitutiv ist. Die
Disfunktionalitét dieses Versuches ware auch in der NS-Zeit deutlicher geworden,
wenn der Krieg mit seinen eigenen Gesetzen und Regeln dieses Problem nicht wie
so viele andere verdeckt hétte.

Als geradezu pédagogisch monstrés mufd aber in diesem Zusammenhang der
Versuch erscheinen, die mit der offentlichen Mobilisierung der Jugend notwendig
mitgegebenen Wahlmaoglichkeiten mit einer einzigen Jugendorganisation begleiten
zu wollen, die zudem im wesentlichen auf militar8hnlichen Ritualen beruhte.
Dieses Manko wurde auch schon bald erkennbar, und Schirach versuchte mit der
"musischen Wende" darauf zu reagieren. Aber was dabei zutage trat, war allemal
armlich im Vergleich zu dem, was vor 1933 bereits vorlag. Nicht einmal die
Kirchen durften einen eigenen Beitrag zur Jugendarbeit mehr leisten. Schirach
hatte die Pluralitét, den "Markt" der Lebensstile abgeschafft zugunsten einer
eindimensionalen "Jugendwelt", in der das Nachdenken CUber alternative
L ebensentwirfe kaum noch Platz hatte. Man kdnnte fast sagen, Schirach habe mit
der Pluralitét auch die gerade erst entstandene "Kulturpubertat" wieder
abgeschafft, also jene jugendliche Lebensphase, die u.a. durch das Durchspielen
aternativer Lebensentwirfe gepragt ist und durch die Notwendigkeit, sich fir
einen dieser Entwirfe dann auch zu entscheiden. Aber richtiger wéare wohl zu
sagen, die HJ habe sich fir die Pluralitdt und die daraus resultierenden Probleme
gar nicht interessiert, weil ihr urspriingliches Ziel die politische Mobilisierung der
Jugend fur die Hitlerbewegung war und well sie dieses Image, als das Ziel der
Machtergreifung erreicht war, nicht wieder los wurde.

Individualisierung

Das Aufwachsen unter den Bedingungen normativer Pluralitét macht individuelle
Entscheidungsfahigkeit und entsprechende Verantwortungsbereitschaft nicht nur
maoglich, sondern auch nétig.
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Padagogisch gesehen muf3 diese Entscheidungs- und Verantwortungsfahigkeit
gelernt werden, und das ist nur in dem Mal3e moglich, wie im Laufe des Kindes-
und des Jugendalters die erzieherische Stellvertretung durch die zusténdigen
Erwachsenen zurtcktritt. Dies aber war ein schwieriger geschichtlicher Prozel3.
Zah hielten Elternhaus und Schule noch bis in unsere unmittelbare Gegenwart
hinein an ihren Erziehungsanspriichen fest, aber seit dem Wandervogel wurden die
auRerschulischen Gruppierungen der Gleichaltrigen Ubungsfelder fur individuell
verantwortliches Verhalten. Die Attacken der HJ gegen die Schule miissen auch in
diesem Zusammenhang gesehen werden, namlich als Widerstand gegen das von
der Schule, vor alem vom Gymnasium verlangte Unterwerfungsverhalten, das
selbstandiges Denken und Handeln schwer aufkommen lief3.

Es wére einseitig zu behaupten, die HJ habe generell individuelles Verhalten
verhindert. Zwar hat sie durch die Zerstérung der Pluralitét normative Alternativen
fir jugendliche Lebensentwirfe erheblich reduziert, aber innerhalb ihrer Angebote
gab es durchaus Moglichkeiten, individuelles Verhalten und vor allem personliche
Verantwortung zu fordern. Das galt zunédchst einmal fir die zahlreichen
jugendlichen Fihrer vor Ort, die fur ihre Gefolgschaft verantwortlich sein sollten.
Gewil3 geschah dies nur in einem durch die Rituale des "Dienstes’ begrenzten
Rahmen, aber eine solche Beschrankung war auch nétig, wenn Uberforderung
vermieden werden sollte. In welchem Umfange kann man einen 13jdhrigen fir
kaum Jingere verantwortlich machen? Ausdricklich der individuellen
personlichen Entwicklung sollten die Angebote von "Glaube und Schénheit" sowie
fur die mannlichen Jugendlichen die sachorientierten Angebote der Flieger-,
Motor- usw. HJ dienen. Im Vergleich zu den anderen damaligen
Sozialisationsinstanzen Familie, Schule, Arbeitsplatz und vor allem auch der
Kirchen war die HJ erheblich fortschrittlicher im Hinblick auf die Forderung
individueller Entscheidungs- und Verantwortungsfahigkeit. Das zeigte sich nicht
zuletzt im Kriege, wo diese Fahigkeiten vielen Jungen und Mé&dchen abverlangt
wurden (das Beispiel KLV wurde schon erwahnt).

Zusammenfassend 183t sich sagen: Sieht man die HJ im historischen Prozef3 der
Emanzipation des Jugendalters, dann zeigt sie in eigentimlicher Mischung
fortschrittliche und
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rickschrittliche Momente. Ruickschrittlich unter dem Mal3stab dieses Prozesses
war sie vor allem im Hinblick auf die weitgehende Ausschaltung der Pluralitét. An
deren Stelle versuchte sie ein padagogisches Milieu zu arrangieren, das von allen
als "erziehungsfeindlich" definierten Einfllissen freibleiben sollte - auch von
Streichers " Stirmer".

In den Krieggahren verfaldte die Reichgugendfiihrung eine Denkschrift Uber
jugendgefahrdende Einflisse z.B. von Filmen und lllustrierten, die angesichts
dessen, was der Krieg sonst fur Kinder und Jugendliche mit sich brachte, reichlich
betulich wirkt.

Fortschrittlich dagegen wirkte die HJ im Hinblick auf die Mobilisierung auch
solcher Teile der Jugend - der Mé&dchen, der jungen Arbeiter und Arbeiterinnen,
der Landjugend -, die bisher kaum eine Chance hatten, am "Jugendleben"
teilzunehmen, und erlaubte somit auch fir diese Gruppen eine relative
Emanzipation von Elternhaus und Schule, und fortschrittlich war sie sicherlich
auch im Hinblick auf die im Vergleich zu den anderen Erziehungsinstanzen
durchaus sichtbare personliche Entscheidungs- und Verantwortungsfahigkeit for
nicht wenige Jugendliche.

Allerdings blieb dies alles beschrankt auf die eigene Gruppe. Dem einzelnen galt
sie nur, insofern er als nitzliches und notwendiges Glied der "V olksgemeinschaft"
gelten konnte. Wer einer solchen Erwartung nicht gerecht wurde, z.B. weil er
behindert war, der traf auch nicht auf das firsorgerische Interesse der HJ. Die
damals pathetisch beschworene "Volksgemeinschaft" hatte also nicht nur ihre
rassistischen Grenzen, insofern z.B. fir Juden darin kein Platz war, ihre Solidaritat
mit den schwécheren Volksgenossen war ebenfalls nicht sonderlich entwickelt,
sofern es sich nicht um schuldlos Arbeitslose oder um Kriegsverletzte handelte.
Die in der HJ gepragte Sozialvorstellung bestand nicht nur in der schon erwdhnten
Reduktion aller denkbaren Sozialformen auf das militéarische Modell. Hinzu kam
vielmehr die Vorstellung von der biologischen Determiniertheit nicht nur der
physischen und psychischen Konstitution, sondern auch der sozialen
Zugehorigkeit. Diese Vorstellung schlof3 im Grunde eine substantielle soziale
Verantwortung aus. Der Tatsache etwa, da3 der eine Jude und der andere
"arischer" Deutscher war, liefd sich nur durch "Ausgliederung” begegnen, nicht
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etwa durch gemeinsames soziales Handeln produktiv gestalten. Deshalb gab es in
einem strengen Sinne des Wortes auch kein solidarisches Handeln. Solidaritét setzt
voraus, dal3 die "Schwéche" des anderen, die es zu mildern gilt, als das jedem
Mitglied der Solidargemeinschaft jederzeit mogliche eigene Schicksal angesehen
werden kann. Dies wiederum setzt in irgendeiner Weise ein Verstandnis des
Menschen als "Selbstzweck" voraus. Biologistisches Denken jedoch kann weder
moralisch noch praktisch eine solche Position einnehmen; gegentiber der
"Naturlichkeit" der sozialen Gegebenheiten gibt es vernunftigerweise nur
Unterwerfung, kein auf Anderung und Milderung zielendes Handeln. Selbst die
Wohlfahrtsaktivitdaten der HJ beruhten nicht auf einer regulativen ldee sozialer
Verantwortung; denn derjenige, der heute noch eine Spende in die Sammelbiichse
gegeben hatte, konnte morgen von der Gestapo abgeholt werden, ohne dal3 dies der
Idee der "Volksgemeinschaft" irgendwie Abbruch getan hétte. Sozialpolitischer
Aktionismus und Enthusiasmus fihren also keineswegs per se schon zu einem
substantiellen Konzept von sozialer Verantwortung, auf das man sich verlassen
konnte.
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Teil 3: Fazit
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6. Fazit I: Der Kampf um die verlorene Identitat

Zu den bis heute beunruhigenden Aspekten der NS-Herrschaft gehéren vor allem
zwei Phanomene: Das bis dahin in der modernen deutschen Geschichte
beispiellose und insofern nicht leicht voraussehbare Mal3 an politischer
Kriminalitét einerseits und die hohe Akzeptanz dieses Regimes in der deutschen
Bevolkerung andererseits. Zur Erklarung beider Phdnomene gibt es bis heute keine
schlUssige, lickenlose Deutung. Moglich sind offenbar nur jeweils begrenzte
Erklarungen aus ebenso begrenzten wissenschaftlichen Perspektiven.

Als Padagoge mdchte ich in diesem ersten Fazit eine ebenfalls begrenzte Erklarung
versuchen fur das Phanomen der Akzeptanz - und zwar mit einem Begriff, der
schon mehrfach aufgetaucht war: Identitét. Exemplarisch fir eine Vielzahl von
Menschen, die Hitler gefolgt sind, 183t sich dieses Problem beschreiben an den drei
Mannern, die in dieser Arbeit auch biographisch ausfihrlicher vorgestellt wurden:
Krieck, Baeumler und Schirach. Was hat sie, die in der NS-Zeit an herausragender
Stelle tétig waren und die doch gerade auch in ideologischen Fragen so wenig
miteinander gemein hatten, in die Arme der Hitler-Bewegung getrieben?

Vordergrindig liegt die Antwort auf der Hand: Schirach war mit 17 Jahren
fasziniert von Hitler und folgte ihm wie ein Jiinger; Baeumler wollte - wie er spéater
sagte - nicht langer abseits stehen und hielt Hitlers Wahlsieg fir eine
Volksabstimmung; Krieck war verbittert Uber seine Erfahrungen in und mit der
Republik und hoffte, zusammen mit der Nazi-Bewegung seine volkisch-
padagogischen Vorstellungen realisieren zu kénnen.
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Wenn wir aber etwas genauer hinsehen, zeigt sich, dal3 solche individuellen
Erkl&rungen nicht ausreichen. Schliefdlich gab es sehr viele Menschen, die Hitler
begeistert gefolgt sind. Dafir hatten sie manche vordergriindigen Anlasse, z.B.
Hitlers Versprechen, die Arbeitslosigkeit und andere Noéte der Zeit zu beenden.
Aber das allein wirde hochstens einen Wahlerfolg oder die Bereitschaft zur
Gefolgschaft erkléren, nicht aber die massenhafte, teilweise rauschhafte
Emotionalitét. Hitler mul3 also seine Anhanger in einer tieferen Dimension
angesprochen haben. Ich wage dazu folgende These und méchte sie in diesem
letzten Kapitel begrinden: Die Menschen, die Hitler folgten, waren auf der Suche
nach ihrer verlorenen Identitét, und Hitler versprach, sie ihnen zurtickzugeben.

"ldentitét" meine ich nicht im Sinne einer der bekannten |dentitétstheorien. Diese
sind durchweg psychologischer Herkunft, viel spéter entstanden und beziehen sich
deshalb auf andere historische Situationen. Ich folge hier Uberhaupt keiner
besonderen Theorie, sondern verbleibe im alltagssprachlichen Erfahrungshorizont.
Dann stellt sich Identitét als ein bedeutsames soziales Phanomen dar, das vom
Individuum her gesehen aus der subjektiv befriedigenden Antwort auf einige
wenige existentielle Grundfragen resultiert, z.B.: Wer bin ich? Zu wem gehore ich?
Wozu bin ich da? Holt man sich die Antworten daraus aus der NS-1deologie, dann
bekommt deren konfuse, irrationale und widersprichliche Kontur einen Sinn. Wer
bin ich? Ein Deutscher. Zu wem gehore ich? Zur deutschen Volksgemeinschaft.
Wozu bin ich da? Um in dieser Volksgemeinschaft meine Pflicht zu tun. Diese
Antworten schlief3en ein, dal3 der Betreffende mit einem sozial anerkannten Status
in der Volksgemeinschaft rechnen kann.

Sie hétten damals auch anders lauten kdnnen: Ich bin ein Kommunist. Ich gehdre
zur kommunistischen Internationale. Ich bin dazu da, im Rahmen meines
Partelauftrages an der Weltrevolution mitzuwirken.

Die Nazis waren damals also nicht die einzigen ldentitats-Anbieter, und der
wechselseitige Hal? von Kommunisten und Nationalsozialisten mag auch darin
begriindet gewesen sein, da3 sie gerade auf diesem Gebiet die schérfsten
Konkurrenten waren. Rationale Argumentationen, Versuche zu einer
kompromifRorientierten Verstandigung und Toleranz nicht
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nur zwischen diesen beiden Identitétslagern, sondern allgemein in der politischen
Auseinandersetzung der Weimarer Zeit, waren deshalb kaum moglich, weil sie
sofort die eigene Identitét angegriffen hétten. Der politisch-ideologische
Fanatismus der Auseinandersetzungen hatte etwas von psychosozialer
Heimatverteidigung an sich, etwa nach dem Motto, dal3, wenn die andere Seite
recht hat, die eigene soziale Heimat bedroht ist.

Die rapiden sozialen Umwalzungen, die etwa seit 1870 einsetzten, rissen viele
Menschen aus ihren sozialen Heimatbeziehungen. Hunderttausende zogen aus den
ostelbischen Agrargebieten in die neuen Industriezentren, wo Grol3stadte
entstanden und sich ausdehnten. Im Rahmen der Arbeiterbewegung organisierten
die Arbeiter ihre wirtschaftlichen und sozialen Interessen. Beeinflul3t von
marxistischen Ideen gab sich diese Bewegung revolutiondr, propagierte die
Umwalzung der kapitalistischen Gesellschaft in eine sozialistische. Parallel dazu
schuf sich die Wirtschaft méchtige Grol3verbande und Kartelle. Die blrgerlichen
und kleinbirgerlichen Schichten fihlten sich von beiden Seiten bedroht. Die
kleinen Handwerker und Gewerbetreibenden gerieten durch Grof3unternehmen, die
kleinen Handler durch die nun entstehenden grof3en Warenhauser unter Druck. Der
Fortschritt der Produktionstechniken ermdglichte billige Massenware, die kleinere
Unternehmer oft in den Konkurs trieb. Vom Bildungsbirgertum, dem sozialen
Trager der "Kultur", das in seiner Bedeutung und in seinem Ansehen vom neuen
Wirtschaftsbirgertum dberrundet wurde, war schon die Rede. Die von ihm
représentierte, an Klassik und Humanismus orientierte Kultur geriet bis zum Ersten
Weltkrieg in einen unibersehbaren Gegensatz zur gesellschaftlichen Realitét,
wurde immer mehr zur von der politischen wie wirtschaftlichen Realitét
abgehobenen Sonntags- und Feiertagskultur. Lokalisiert war diese Kultur vor allem
in den humanistischen Gymnasien und in den philosophischen Fakultaten der
Universitéten. Die inneren kulturellen, wirtschaftlichen und sozialen Widersprtiche
und Krisen waren derart angewachsen, daf3 nicht wenige den Ausbruch des Ersten
Weltkriegs als eine Erlosung empfanden, als konne er ale diese Schwierigkeiten
wegzaubern.

Im Unterschied zum Bildungsbirgertum, das eine Verbesserung seiner Lage durch
Wiederherstellung alter Zustéande
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nicht zuletzt von seiner Jugend erwartete, hatte die sozialistische
Arbeiterbewegung den Blick optimistisch nach vorne gerichtet; in ihrer
Vorgeschichte gab es nichts, wonach zurtickzusehnen sich gelohnt hétte. Die SPD
fuhlte sich nicht nur als eine politische Partei, sondern als eine dartber
hinausgehende  Teilkultur. Es gab  sozialdemokratische  Sportvereine,
Gesangvereine usw. Die Partei machte ihren Mitgliedern insofern ein
| dentitétsangebot, bot ihnen eine soziale und kulturelle Heimat an.

Der Krieg hatte jedoch die biirgerliche Identitétskrise nur aufgeschoben, nun wurde
sie durch die Tatsache noch verstéarkt, dal3 der Krieg verloren war und die alten
Ordnungen weitgehend zerbrochen waren. Verletzt erschien nun auch noch die
"nationale Wirde". Der nun aufbrechende zum Teil blinde Nationalismus ist nur
auf diesem Hintergrund verstandlich, zumal der Krieg gerade das Bulrgertum
besonders getroffen hatte - nicht nur in seiner Selbstachtung, sondern auch
materiell, indem er z.B. die Ersparnisse in Gestalt von Kriegsanleihen oder durch
die nachfolgende Inflation verschlungen hatte, die viele zu ihrer Zukunftssicherung
angesammelt hatten. Die von standigen Krisen geschittelte Republik, zu denen
auch das neue Phanomen der Massenarbeitslosigkeit gehorte, konnte da keinen
| dentitatsersatz anbieten.

Aber auch die Arbeiterbewegung hatte nach dem Krieg viel von ihrer
identitétsstiftenden Bedeutung vor allem deshalb verloren, weil sie sich wahrend
des Krieges gespalten hatte und nun die Gegensétze zwischen Sozialdemokraten
und Kommunisten untiberbriickbar geworden waren. Hinzu kam eine allgemeine
Kommunismusfurcht, die gendhrt wurde durch die Schreckensnachrichten, die aus
der Sowjetunion eintrafen: erbarmungsloser Birgerkrieg, Millionen von
Hungertoten, Gewalt und Chaos allerorten. Am Ende der Republik sah es fir viele
so aus, als gebe es nur noch die Alternative zwischen Kommunismus und
Nationalsozialismus, und da fiel die Wahl gerade in den Reihen des Birgertums
nicht schwer.

Vielleicht noch gravierender war die Freisetzung des kulturellen Pluralismus. Es
gab kaum einen kulturellen Wert, der nicht in Frage gestellt wurde. Die
traditionellen nationalen und militérischen Werte und Symbole wurden von linken
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und pazifistischen Intellektuellen verhdhnt und verspottet. Die Alltagsmoral wurde
verunsichert. Es gab eine umfangreiche Diskussion tber Sexualitét und sexuelles
Verhalten. Entsprechende Aufklarungsbiicher fir die Jugend wurden verbreitet.
Selbst Ehe und Familie waren nicht mehr das, was sie vorher waren. |mmer mehr
Frauen traten in das oOffentliche Leben, in Beruf und Politik ein, die Manner
gerieten zum ersten Mal in die Defensive und mufdten ihre traditionellen Rollen
uberdenken; die birgerliche Familie wurde zum unsicheren Ort. Die Konsumguiter-
Industrie verkaufte alles, was gekauft wurde und nicht ausdriicklich verboten war.
Mit Jugendschutzgesetzen gegen "Schmutz und Schund" und gegen sittlich-
verwahrlosende Filme sollte die Flut wenigstens im Hinblick auf Jugendliche
eingedammt werden.

In einer seiner schon zitierten antisemitischen Reden aus der Wiener Zeit, denen
Schirach seine spétere Verurteilung in NUrnberg verdankte, kommt diese kulturelle
Verunsicherung deutlich zum Ausdruck.

"Das Judentum™ habe versucht, "die gesunde Jugend zu verderben. Alle Ideale, die
unserem Kontinent heilig sind, wurden offentlich beschmutzt, [acherlich gemacht
und als unzeitgemald verworfen. Durch die korrupten Gazetten kursierte das
judische Wort: 'Es gibt kein dimmeres Ideal als das des Helden'. Der jungen
Generation wurde dafiir schrankenlose Freiheit im sexuellen Genul3 gepredigt. Je
grauer der Alltag wurde, um so strahlender entwickelte sich das Nachtleben. Der
amerikanische Film und die amerikanische Revue, driben von Juden geschaffen,
hier von Juden importiert, appellierte immer von neuem an die Sinne
halbwiichsiger junger Menschen, diese verderbend und in den Strudel des Chaos
hineinziehend, aus dem sie nie mehr zu ihrer Nation zurtickgekehrt sind."

Nattrlich war "das Judentum™ nicht die Ursache dieser kulturellen Entfremdung.

Auch unter Juden wurden damals die Produkte der modernen
Unterhaltungsindustrie kontrovers diskutiert. Wenn sie z.B. Bildungsbtirger waren,
standen sie der Sache nicht weniger kritisch gegentber als viele "arische"
Bildungsbirger auch. Richtig ist nur, dal3 zu den Protagonisten dieser modernen
Industrie auch Juden gehdrten. Das Beispiel zeigt, wie kulturelle
Entfremdungsgeftihle bestimmten Personen an-
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gelastet werden, anstatt sie aus der gesellschaftlichen Entwicklung zu erkléren -
z.B. als Konsequenz des international gewordenen Marktes.

Jedenfalls kann man ohne Ubertreibung sagen, da3 zwischen 1919 und 1933 ein
grol3er Teil des deutschen Volkes auf einer teilweise verzweifelten Suche nach
seiner Identitdt war. Oft ist gefragt worden, warum gerade die Deutschen einer
Bewegung wie der Hitlers in die Arme gelaufen sind, wéhrend doch die
Weltwirtschaftskrise andere westliche Industrielander nicht minder schwer
heimgesucht habe. Neben der Tatsache, dal} diese anderen Lander eine viel
stérkere, auf gute wie schlechtere Zeiten zurtickgehende demokratische Tradition
aufweisen - die Deutschen bekamen ihre erste Demokratie als Resultat eines
verlorenen Krieges -, dirfte eine wichtige Rolle gespielt haben, dal3 in diesen
Landern keine derartigen massenhaften Identitatskrisen ausbrachen, wobei gewil3
das eine mit dem anderen zusammenhéngt: wo Nationalgefihl und demokratisches
Bewul3tsein verbunden sind, entstehen vermutlich auch derartige Krisen des
kollektiven Selbstbewul3tseins nicht so leicht. Jedenfalls beruhte der Erfolg der
Hitlerbewegung auf der Kombination der wirtschaftlichen und sozialen
Versprechungen, also die real vorhandenen Krisen zu lésen, mit dem als
"V olksgemeinschaft" formulierten | dentitétsangebot.

Wenn wir Schirachs Ausfalle gegen das Judentum, Baeumlers Germanismus und
Kriecks Streben nach algemeinverbindlicher volkischer Weltanschauung
zusammennehmen, dann sind dies verzweifelte wie aggressive Versuche, die
entfremdenden und sozial zerstorerischen Wirkungen der kapitalistischen
Gesellschaftsentwicklung aufzuhalten und die ©6konomischen und sozialen
Prozesse wieder den aten Werten eines volkisch  gegliederten
Gemeinschaftslebens oder eines nationalorientierten, auf politisches Soldatentum
gegrindeten neuen deutschen Reiches zu unterwerfen. Zum Feind wurde dabei
ales, was den zerstorerischen Kapitalismus bestéarkte bzw. von ihm zu profitieren
schien: Das Judentum, weil Juden an herausragender Stelle zu den Protagonisten
im Bankwesen, im Handel, im Unterhaltungssektor, in der Publizistik usw.
gehdrten; der Liberalismus, weil er als treibende ideelle Kraft des kapitalistischen
Wirtschaftens galt; der Parlamentarismus, well e als die der moglichst
ungehemmten Ausbreitung des Kapitalismus dienende Staats-
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form angesehen wurde. So ergab sich scheinbar logisch die Feind-Koalition
Judentum, Liberalismus, Parlamentarismus. Hinzu kam der Sozialismus, well er
nach der Lehre von Marx den Kapitalismus als Durchgangsstadium akzeptierte und
seine kampferischen Massenorganisationen, denen nichts "Organisches' im Sinne
Kriecks eigen war, auf den Prinzipien moderner Verbandorganisationen beruhten.
Thomas Manns Warnung an die Deutschen vor politischer Romantik nach der
Lektlre von Baeumlers Bachofen-Einleitung kam der Sache sehr nahe. In der Tat
unternahmen Baeumler und Krieck den Versuch, historisch Uberholten sozialen
und politischen Ordnungsvorstellungen wieder zur Realitét zu verhelfen.

Die Kapitalismuskritik ist bis auf den heutigen Tag ein epochales Thema
geblieben. Die warnenden Hinweise des Club of Rome auf die "Grenzen des
Wachstums' gehdren ebenso in diesen Zusammenhang wie gegenwartige
Okologische Bewegungen, und der Zusammenbruch des stalinistischen Sozialismus
in den osteuropédischen Landern hat das Problem keineswegs aus der Welt
geschafft, das letzten Endes auf die Frage zurlickgeht, welche Werte das Leben
eigentlich lebenswert machen und wie man unter kapitalistischen Bedingungen ein
lebenswertes Leben gesellschaftlich und sozial ermoglichen kann. Dabel geht es -
damals wie heute - nicht um vordergriindige politische Meinungen, sondern um
Fundamente der menschlichen Existenz, um Identitét.

Identitét ist priméar ein soziales Phanomen, das a3t sich aus der Betrachtung dieser
Zeit lernen. Sie stellt sich ein, wenn der Mensch sich sozial zugehdrig weild und in
dieser Zugehorigkeit auch anerkannt und geachtet wird. Als soziale Tatsache ist
Identitdt immer auch auf Abgrenzung aus. Soziales unterschiedet sich von anderem
Sozialen. Zu der Frage: "Wer bin ich"? gehort die Gegenfrage: "Wer bin ich
nicht"? Ublicherweise ist eine solche Abgrenzung nicht mit Feindschaft
verbunden. In besonderen Situationen jedoch, wo das Selbstwertgefiihl wie in den
Jahren vor 1933 erheblich angeschlagen ist, wird Feindschaft gegen andere zu
einem wesentlichen Bestandteil des sonst zu schwachen Wir-Gefiihls. Damals
beruhte die Idee der "Volksgemeinschaft" von vornherein auf der Feindschaft zu
anderen, vor allem zu Juden, Kommunisten oder linken Intellektuellen, deren
Bulcher als Symbole daftr verbrannt wurden - nicht well sie eine an-
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dere Meinung vertraten, sondern weil diese Meinung als eine Bedrohung der
|dentitét empfunden wurde.

Toleranz, Respekt vor anderen Uberzeugungen und Lebensstilen und verhandelnde
Kompromif3bereitschaft kann man im allgemeinen nur erwarten von Menschen, die
eine zumindest relativ stabile soziale Identitét aufweisen.

Im geschichtlichen Zusammenhang gesehen war das Identitdtsangebot der
"V olksgemeinschaft" jedoch nicht nach vorne, sondern nach rickwarts orientiert,
well ihm die schon erwahnte Pluralitét fehlte bzw. weil es den Ausschlul® der
Pluralitit zu seiner Voraussetzung hatte. Das Problem der modernen
Identitatsfindung und Identitétsbewahrung besteht aber gerade darin, dal sie unter
den genannten Bedingungen der Pluralisierung und der Individualisierung erfolgen
muf3, sonst ist sie objektiv eine Scheinidentitdt, mag sie subjektiv auch anders,
namlich als gelungene soziale I ntegration erlebt werden.

Die "Volksgemeinschaft" als Identitdtsangebot war also ein riickwarts gerichteter
Traum, und das wurde schnell deutlich, als nach dem ersten Rausch der
nationalsozialistische Alltag eingekehrt war. Krieck bekam es sehr bald zu spiren,
seine Enttduschung ist ab etwa 1936 unilbersehbar. Statt des historisch
gewachsenen Pluralismus, der durch die Ausgrenzung des "Judischen" und durch
die Reduktion der Kirchen auf das rein Seelsorgerische und allenfalls
Sozialfursorgerische unterbunden worden war, gab es nun den Pluralismus des
Macht- und Kompetenzgerangels der Parteiftihrer. "V olksgemeinschaft" war bald
zur Phrase verkommen, und Kriecks Versuche, durch seine sozial orientierte
Erziehungslehre und mit seiner Anthropologie ihr einen theoretisch fundierten
Gehalt zu verschaffen, waren parteioffiziell nicht mehr gefragt. Kriecks und
Baeumlers Bewunderung der "M assenbewegung" Hitlers und der erfolgreichen Art
und Weise, wie er damit umging, verrét auch ein wenig den Neid derer, denen
niemand zul&uft. Was Krieck und Baeumler taten, war keine Unterwerfung unter
eine fremde ldeologie, sondern entsprang dem Wunsch dazuzugehéren, in diesem
sozialen Rahmen tétig zu sein, gebraucht und anerkannt zu werden. Dabel
bekampften sie den "Individualismus®, den sie der vergangenen liberalistischen
Epoche zurechneten, obwohl sie selbst geradezu Prototypen eines
bildungsbtirgerlichen Individualismus waren und blieben.
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Prinzipiell gibt es zwei extreme Moglichkeiten der Identitatsfindung: Entweder
durch weitgehende Anpassung an die vorgegebenen Normen und Regeln der
sozialen Gemeinschaft, etwa im Sinne eines "Typus", wie ihn Krieck in friiheren
Gemeinschaften zu finden geglaubt hatte. "Ich bin einer von..." koénnte der so
Angepalite dann auf die Frage antworten, wer er sei. Fur individuelle Variationen
ware hier nur ein geringer Spielraum vorhanden. Die Anerkennung wirde durch
Ruckmeldungen der anderen Gemeinschaftsmitglieder erfolgen: "Ja, du bist einer
von uns!"

Das andere Extrem wéare die totale Individualisierung. Die Bindekraft der
Gemeinschaften wirde hier fehlen, ein "Typus" konnte nicht herausgebildet
werden, der dadurch entstandene Freiraum muifte durch individuelle
Entscheidungen bzw. Identifikationen geftllt werden. Die soziale Rickmeldung
wurde weitgehend entfallen, der Mal3stab fiir das Gelingen der Identitét mufdte in
die je subjektive Innerlichkeit verlegt werden.

Beide Extreme durften in modernen Gesellschaften allenfalls in sozialen
Sondersituationen vorkommen (z.B. beim Militéar unter Kriegsbedingungen, oder
beim sozial isolierten Gefangenen). Gleichwohl 183t sich - um wieder auf das
Jugendalter zu kommen - seit Beginn unseres Jahrhunderts die Tendenz feststellen,
dal3 kollektive Vorgaben immer brichiger werden und die Notwendigkeit
individueller Entscheidungen immer mehr zunimmt. Vor dem Ersten Weltkrieg
gab es z.B. noch kulturelle Milieus, deren Bindekraft stark genug war, die
Identitéatsfindung fur digenigen, die darin aufwuchsen, zumindest zu erleichtern.
Ich denke dabei an das katholische, protestantische, sozialistische und
bildungsbirgerliche Milieu, das man zwar - weil Jugend nun offentlich wurde -
gerade wegen des Prozesses der Identitdtsfindung auch verlassen konnte, das aber
zumindest zunéchst einmal kollektive Orientierungen bot. Im Verlaufe der
Weimarer Zeit nimmt die Bindekraft dieser Mileus deutlich ab, die Nazis
versuchten dann mit der "Volksgemeinschaft" eine neue soziale und - was immer
auch dazu gehort - ideologische Bindung zu stiften. Sie taten dies nicht ohne
Geschick, z.B. mit zahlreichen 6ffentlichen Ehrungen und Auszeichnungen, von
denen das Mutterkreuz wohl am bekanntesten geworden ist.
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Nach dem Kriege schienen zumindest die kirchlichen Milieus wieder zu Ansehen
und erzieherischem Einflu zu gelangen, das sozialistische konnte im Westen
Deutschlands nicht mehr zu Geltung kommen, sei es, weil die entsprechenden
Traditionen der Arbeiterbewegung durch die Nazis zerschlagen worden waren, sel
es, welil es durch die Konfrontation mit der Sowjetunion und der SBZ/DDR erneut
diskreditiert bzw. diffamiert wurde.

Im Rahmen der schon geschilderten Vergesellschaftung bzw. Emanzipation des
Jugendalters wurde jedoch die Bindekraft dieser Milieus schnell geschwéacht und
neue entstanden nicht. Zu einem guten Tell wurde die entstandene Liicke gefillt
durch die Identitdtsangebote der Medien, die unter den Gleichaltrigen in
unmittelbare Einstellungen und Verhaltensweisen umgesetzt werden. Allerdings
darf man hier keine einseitige Kausalitéat unterstellen. Auch die Umkehrung gilt,
dal? namlich die modernen Medien die Aushohlung der traditionellen Milieus
mitbewirkt haben. Eine im hohen Grade industrialisierte Jugendkultur mit
jugendspezifischer Musik und Mode entstand, die offensichtlich fir den
|dentitatsprozef’ bei vielen Jugendlichen von nicht zu unterschétzender Bedeutung
ist.

Gleichwohl ist dieser Prozel3 immer schwieriger geworden. Im Rahmen
pluralistischer Wahlmaoglichkeiten und der nehmenden Individualisierung mtssen
Identitatsbildungen in einem komplizierten Geflecht von Teil-Identifikationen
erfolgen, mit gleichsam immer nur partikularen Vorbildern. Selbst wer z.B. seine
Eltern fir grof3artige Vorbilder hdlt und ihnen nachzueifern trachtet, kann sich nur
partiell an ihnen orientieren, weil es sonst zu einer vorschnellen Typen-Bildung
k&me und die notwendigen Individualisierungs-Leistungen nicht erbracht werden
konnten. Der Pop- oder Sport-Star kann ebenfalls eine Rolle spielen oder jemand,
der Vorbild fUr den angestrebten Berufserfolg sein konnte. Und immer wieder die
Gleichaltrigen: Bel ihnen sozial anerkannt zu sein, kann als wichtiger erscheinen
als z.B. gute Schulleistungen zu erbringen.

Dies alles spielt sich zudem in einem |ebensgeschichtlichen Prozef’ ab, dem die auf
die Zukunft gerichteten Orientierungspunkte wie Schuleintritt, Schulabschluf3,
Berufsausbildung/Studium, Berufsbeginn, Heirat usw. weitgehend ab-
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handen gekommen sind, zumal zumindest bei Studenten der Berufseintritt sich oft
bis Uber das 30. Lebengahr hinaus verschoben hat - wenn er aufgrund der
Arbeitsmarktlage Uberhaupt zustande kommt. Weil diese Orientierungspunkte
fehlen, schrumpft auch die Zeitperspektive: erst einmal das Né&chstliegende
erreichen, dann wird man weiter sehen.

Von der spezifischen Emanzipationsproblematik der M&dchen und Frauen war
schon die Rede. Die weibliche Identitét war Uber lange Zeit familiar definiert -
zunéchst durch die Herkunftsfamilie, spédter durch die eigene Familie. Eine
subjektiv befriedigende Balance zwischen offentlichen und familiaren Rollen zu
finden, war bis in unsere Gegenwart hinein ein spezifisch weibliches
Identitatsproblem. Gegenwaértig hat es jedoch den Anschein, als seien die
Unterschiede zwischen Mannern und Frauen hinsichtlich der Identitatsproblematik
relativ bedeutungslos geworden; beide Geschlechter missen sich heute um die
erwahnte Rollen-Balance bemihen.

Der Entscheidungsdruck, der angesichts von Pluralisierung und Individualisierung
auf dem Prozef3 der Identitéatsfindung lastet, legt fur digenigen, die dem nicht
gewachsen sind, Fuchtbewegungen nahe. Jugendsekten, Rechtsextremismus,
"Autonome”, Drogenmilieu sind Szenerien, in denen man diesen Druck loswerden
kann durch Unterwerfung, durch einen archaischen Rickzug auf den Typus. In
solchem Verzicht auf die Freiheit der Individualitét erféahrt man als Lohn wieder
die Ruckmeldung der anderen: Du bist einer von uns! Digjenigen, die solche
Fluchtwege nicht betreten wollen, sind wesentlich auf den Maldstab ihrer
Innerlichkeit angewiesen, der aber hdchst unzuverldssig ist, weil er standig von
schwer zu durchschauenden Geflihlen Uberschwemmt werden kann.

Sieht man auf diesem Hintergrund das Identitétsangebot des Nationalsozialismus,
so wird schnell deutlich, dal3 es eine Scheinlosung darstellte, die auf kinstlich
arrangierten Sozialgebilden und Sozialideen ful3te, die historisch langst verloren
gegangen waren. Deshalb kommt uns vieles daran heute auch geradezu lacherlich
vor. Historisch gesehen war die NS-Zeit unter diesem Gesichtspunkt nur ein
retardierendes Moment, well ihre Lésungsversuche trotz der dazu gehorenden
kultischen Inszenierungen der Appelle, M assenauf-
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marsche, der Fahnen und Trompeten, der Feiern und heroischen Texte an der
wirklichen Problematik vorbeigingen. Wie allerdings der Hinweis auf die
jugendlichen Fluchtszenen gezeigt hat, sind solche Lo&sungsversuche damit
keineswegs historisch erledigt, weil die dahinter stehenden Probleme nicht nur
weiter bestehen, sondern sich noch verscharft haben.

Und dies noch aus einem anderen Grund. Gemeinhin gehen wir davon aus, dal3 das
Problem der ldentitétsfindung spezifisch fir das Jugendalter sei, nach seiner
L 6sung und durch diese sei man erwachsen geworden und deshalb davon befreit.

In diesem Zusammenhang wird nun der Generationsunterschied zwischen Schirach
einerseits und Baeumler und Krieck andererseits interessant. Schirach fand seine
Identitét als 17jahriger durch die Identifikation mit Hitler - in einem Alter also, wo
ublicherweise auch damals schon alternative Lebensperspektiven durchgespielt
und vielleicht zumindest teilweise probiert wurden. Nicht einmal gegen seine
Eltern mufdte er seine Option fir Hitler durchsetzen, die hatten - untertrieben
gesagt - nichts gegen ihn.

Schirach hat eine Reihe von Gedichten Hitler gewidmet bzw. Uber ihn verfaldt, in
denen das Identitatsthema mit Handen zu greifen ist. Dafiir ein Beispiel:

"Dem Fuhrer.

Dasist die Wahrheit, die mich Dir verband:
Ich suchte Dich und fand mein Vaterland.
Ich war ein Blatt im unbegrenzten Raum,

Nun bist Du Heimat mir und bist mein Baum.

Wie weit verweht, verginge ich im Wind,

Waérst Du nicht Kraft, die von der Wurzel rinnt.

Ich glaub an Dich, denn Du bist die Nation,

Ich glaub an Deutschland, weil Du Deutschlands Sohn".
(Schirach: Die Fahne der Verfolgten, Berlin 1933, 38)

Vielleicht lag es an dieser frihen Festlegung, dal3 Schirach den Eindruck erweckte,
er sel nierichtig erwachsen geworden.

Uberraschenderweise hat man diesen Eindruck teilweise auch bei den beiden
Alteren. Baeumler war 1933 46 Jahre alt, Krieck sogar schon 51. Im Unterschied
zu Schirach waren sie also beide langst aus dem Alter heraus, in dem man nach
her-
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koémmlichen Vorstellungen noch seine Identitét sucht. Sie waren schon erheblich in
die Jahre gekommene Erwachsene mit einem jugendlichen Problem. Baeumlers
anti-feministische Marotten und sein schwadronierender Heroismus wirken wenn
nicht peinlich, so doch zumindest seinem Alter unangemessen, zumal er immerhin
Philosophieprofessor war. Krieck scheute zwar keine Auseinandersetzung, wenn es
ihm um wichtige Fragen ging, aber fir einen Mann seines geistigen Formats war es
schon eigenartig, von Hitlers Fahigkeiten der Massenmobilisierung weit Uber ein
wissenschaftliches I nteresse hinaus fasziniert zu sein. Zu erkléaren ist das alles nur,
wenn man davon ausgeht, dal3 es sich hier um Versuche handelt, eine soziale
Heimat zu finden - natlrlich moglichst an der Seite der Erfolgreichen.
Opportunismus und Eitelkeit mégen dabei auch eine Rolle gespielt haben, aber es
wére sicher falsch, diese Faktoren Uberzubewerten. Das Gefiihl dazuzugehoren,
anerkannt zu sein, neue Aufgaben von hohem Rang und Ansehen Ubernehmen zu
konnen, war schon eher ausschlaggebend. Heute wissen wir, dald Identitétskrisen
keineswegs nur mehr ein Problem des Jugendalters sind, sondern einen Menschen
zu jedem Zeitpunkt seines Lebens treffen konnen. ldentitétsfindung und -
behauptung sind zu einem |ebenslangen Prozef3 geworden.

Damals jedoch war eine solche Einsicht noch nicht méglich, sie ware auch nicht
akzeptabel gewesen. Wer als Erwachsener - vor allem als Mann! - sich sozial
unbehaust und entfremdet fihlte, flhrte das auf Feinde zuriick - Kapitalisten,
Kommunisten, Juden, Parteibonzen -, die ihm das angetan hatten. In diesen
Zusammenhang gehdrt auch das vorhin erwahnte Schirach-Zitat. Konnte man diese
Feinde ausschalten, wirden sich auch die ersehnten sozialen Geborgenheiten
wieder einstellen. Ganz in diesem Sinne hoffte Krieck darauf, daf3 das durch
Hitlers Revolution in Bewegung geratene Volk die revolutiondren Ziele schon
finden werde. So erkléart sich auch ein guter Teil des Hasses, der den inneren
Auseinandersetzungen anhaftete. Personen oder bestimmte Personengruppen
trigen Schuld an der eigenen Entfremdung. |dentitétskrisen, die as solche nicht
wahrgenommen wurden, konnten sich so in innen- und aufenpolitische
Feindschaften verwandeln. Baeumler und Krieck stehen exemplarisch fur dieses
Problem, obwonhl sich ihre Feindseligkeit gegen andere in Grenzen hielt.
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Die Einsicht, dal3 auch Erwachsene noch Identitatskrisen verarbeiten missen -
Krisen, die sich folgerichtig aus der Pluralisierung und Individualisierung unseres
Offentlichen und privaten Lebens ergeben -, hat sich erst sehr spéat durchgesetzt.
Und jetzt erst treten entsprechende psychologische Konzepte und Therapien auf
den Plan, die zwar keine neuen sozialen Geborgenheiten anbieten kénnen, wohl
aber versuchen, dem Einzelnen zur Stéarkung seiner Entscheidungsfahigkeit zu
verhelfen. Die Individualisierung des Problems hat eine am Individuum orientierte
Hilfe in Gestalt von Beratung oder Therapie zur Folge.

Gleichwonhl suchen nicht wenige Menschen unter den Bedingungen des normativen
Pluralismus nach neuen sozialen Geborgenheiten; denn die psychologische Hilfe
kann dafir kein Ersatz sein. Das Individuum als solches kann keine Identitét
haben. Auch heute suchen die Menschen nach sozialen Beziehungen, die ihnen
Ruckmeldungen zur Bestéatigung der Identitéat anbieten. Die Soziologie spricht z.B.
von "Bezugsgruppen” und meint damit, daf3 wir alle in irgendwelchen informellen
Gruppen leben - Freunde, Bekannte, Kollegen -, die keineswegs beliebig und
zuféllig zustandekommen, sondern normative Gemeinsamkeiten aufweisen, in
diesem Sinne also den Pluralismus fir sich selbst einschréanken. Die Mitglieder
vertreten bestimmte gemeinsame politische, feministische, religibse usw.
Grunduiberzeugungen, der Toleranzspielraum ist weit, aber doch auch begrenzt,
weil sonst die Funktion dieser informellen Gruppen in Frage stinde. Wir missen
uns also heute einen Kreis von Menschen suchen, deren Urteil uns wichtig ist, um
unsere ldentitdt sozial stabilisieren zu konnen.

Dabei konnen wir dhnliche Fehler machen wie die Generationen derer, die auf
Hitlers Identitétsangebot hereingefallen sind, indem wir ndmlich die falschen
sozialen Ruckmelder wahlen, z.B. extremistische Gruppen, autoritdre Sekten oder
die sogenannte "Psychoszene" mit all ihren Merkwdrdigkeiten. "Falsch" sind
solche Losungen in dem Sinne, dal3 sie nur innerhalb solcher Gruppen und
Organisationen von Wert, fur das Leben auf3erhalb aber kaum brauchbar sind.
Ahnliches war auch bei der HJ zu beobachten, deren Tugenden und Verhaltensstile
galten auch zunéchst einmal nur in den eigenen Reihen, schon weniger in der
Schule oder gar im Beruf.
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Unter dem Gesichtspunkt der Identitdtssuche lassen sich auch die padagogischen
Konzepte beurteilen. Eine NS-Padagogik, die sich von anderen weltanschaulichen
padagogischen Theorien abgrenzen liel3e, ist nicht zustande gekommen. Die
padagogischen Vorstellungen der drel NS-Padagogen sind uniibersehbar Teil ihrer
lebensgeschichtlichen Erfahrung und Befindlichkeit. Schirach bot der HJ seine
eigene ldentitatserfahrung als Hitlers Gefolgsmann an in der falschen Erwartung,
dal3 sich diese personliche Erfahrung auf Serie legen lasse. Krieck entdeckte die
typenbildende erzieherische Kraft der Gemeinschaften zu einem Zeitpunkt, als sie
langst brichig geworden war, und er meinte, sie in den massenbewegenden
"Formationen" der Nazis wieder zur Geltung kommen zu sehen. Baeumler wandte
sich vom Bildungsbirgertum und seinen humanistischen Idealen ab, die ihm keine
soziale Identitét mehr bieten konnten, und versuchte, mit einer Tat-Philosophie des
Mitmachens sich in die Hitler-Bewegung einzufédeln - was ihm nicht recht gelang,
weil er von seinem Naturell her offensichtlich ein Einzelganger war und blieb.

Als Fazit |1&63t sich vielleicht festhalten, dal3 die Suche nach sozialer Identitét und
der Wunsch, diese zu stabilisieren, offensichtlich einem tiefen menschlichen
Bedurfnis entsprechen. Massenhafte Identitéatskrisen, wie wir sie z.B. jetzt in den
neuen Bundeslandern erleben, enthalten immer einen unkalkulierbaren politischen
Sprengstoff. Der Hald gegen die moderne parlamentarisch  verfaldte
Industriegesellschaft, die einerseits den Menschen erhebliche personliche
Entscheidungsspielraume und damit Freiheiten verschafft, andererseits aber auch
deren soziale Geborgenheiten standig bedroht, war ein wichtiger Motor der Hitler-
Bewegung und kann jederzeit neu ausbrechen. Anzeichen daftr sind uniibersehbar.
Die Auslanderfeindlichkeit ist auch ein Signal dafir, dal3 Identitdt zur Not gegen
andere erprigelt wird.

Wir waéaren gut beraten, wenn wir bei der Losung sozialer und 6konomischer
Probleme nicht nur an finanzielle Kosten-Nutzen-Rechnungen denken, sondern
auch daran, dal} die Menschen eine soziale Heimat brauchen. Die meisten
Menschen schaffen sie sich, indem sie die durch Pluralisierung und
Individualisierung  gebotenen  Freiheitsraume  nutzen zur  Herstellung
entsprechender sozialer Felder - sei es in Form verlalicher Familien- und
Freundschaftsbeziehun-
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gen, sei esim Rahmen von informellen Beziehungen unter Gleichgesinnten.

Es gibt aber auch eine nicht geringe Zahl von Menschen, die dies nicht schaffen,
die z.B. den modernen Arbeits- und Leistungserwartungen nicht gewachsen sind,
die randstandig werden und sich soziale Nischen in der Gesellschaft suchen, wo sie
eine wenn auch noch so labile Identitét finden kdnnen. Wir sehen sie unter
anderem in der radikalen Jugendszene. Bei der Beurteilung dieser Szenen und im
Umgang mit ihr sollten wir deren psycho-soziale Funktion bedenken. Wenn wir
z.B. eine neo-nazistische Jugendorganisation verbieten, haben wir die Probleme
derer noch nicht geldst, die sich dorthin gefllichtet haben.
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7. Fazit ll: Kriminelles Arrangement und die Ohnmacht der Erziehung

Wenn wir uns die politische Kriminalitét des NS-Regimes vor Augen fihren, dann
drangt sich die Frage auf, welchen Anteil die Erziehung daran gehabt haben mag.
Nach dem Zweiten Weltkrieg, as die Bilanzierung des Entsetzlichen
unausweichlich wurde, ist dartiber nach allen méglichen Richtungen hin diskutiert
worden. Man hat praktisch die gesamte deutsche Bildungstradition daftr
verantwortlich gemacht: die politische und soziale Weltfremdheit des
humanistischen Gymnasiums; den undemokratischen Aufbau des Schulwesens; das
autoritare Milieu der deutschen Schule ebenso wie ihre militaristisch-
nationalistischen Traditionen. Nun 183t sich mit derlei Recherchen vielleicht
manches erkldren, z.B. eine kollektive Tendenz zu bestimmten Ideologien,
Einstellungen oder Verhaltensweisen, zu nationalistischen und militaristischen
Grunddispositionen.

Angesichts des Ausmal3es der hier zur Debatte stehenden Kriminalitdt gehen
jedoch solche Rekonstruktionen ins Leere, ja, sie verniedlichen nur das
Schreckliche. Die - meinetwegen bornierte - preul3ische Kadettenerziehung oder
das - meinetwegen weltfremde - Gymnasium als Ursache des Holocaust? Da wéren
die Moglichkeiten von Erziehung weit tiberschétzt.

Und wie steht es mit der NS-Erziehung selbst? Das NuUrnberger Tribunal hat die
HJ-Erziehung freigesprochen von dem Verdacht der Kriegsvorbereitung; Schirach
mufdte nicht wegen seiner HJ ins Spandauer Gefangnis. Und die Richtlinien fir die
Schulen im Nationalsozialismus zielten zwar auch auf Selbstrechtfertigungen des
Regimes, auf mancherlei Indoktrination, auf rassische Verfélschung von
Sachverhalten, aber eine Anleitung zur politischen Kriminalitét 183t
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sich daraus nicht ablesen. Weder die Schule noch der auf3erschulische kultische
Mummenschanz haben vermocht, das deutsche Volk kriegslistern zu machen.
Selbst das verbreitete antisemitische Ressentiment konnte nicht von selbst und
folgerichtig in die neue Qualitét des planmaldigen Vdlkermordes umschlagen. Der
Glaube, durch Erziehung konne so etwas verhindert werden, mag denen
schmeicheln und sie wichtig machen, die diesem Geschéft ihre Profession
verdanken, aber er flihrt am Kern des Problems vorbei.

Nicht mit dem Begriff der Erziehung, wohl aber mit dem Begriff der Sozialisation
konnen wir uns diesem Kern nahern.

Die Verbrechen wurden nicht durch eine bestimmte Erziehung vorbereitet, sondern
durch das Arrangement von Handlungssituationen, die kriminelles Handeln nicht
nur moglich machten, sondern auch positiv bewerten lief3en und in denen dem
entgegenstehende Bedenken kaum soziale Resonanz mehr erhielten.

Der Soldat oder SS-Mann, der sich am Morden beteiligen sollte oder auch nur
Zeuge wurde, geriet in eine tiefe soziale Isolierung, wenn er auch nur Bedenken
geaul3ert, geschweige sich verweigert hétte. Das Morden setzte voraus ein dafUr
passendes soziales Milieu, das sich in der Heimat nicht herstellen lief3, sondern des
Krieges und der Besetzung anderer Lander bedurfte. Im européischen Osten lief3en
sich - padagogisch gesprochen - Sozialisationsbedingungen arrangieren, die
denjenigen, der nicht mitmachen wollte, schon wegen der militarischen
Befehlsstrukturen wenn nicht physisch, so doch mit dem Entzug von Identitét
bedrohte.

Die Menschen, die diese Verbrechen begangen haben, waren nicht
nationalsozialistisch erzogen worden, sie hatten ihre Kindheit und Jugend ganz
Uberwiegend vor 1933 verbracht, waren aufgewachsen in mehr oder weniger
"normalen” Familien, hatten "normale" blrgerliche Schulen besucht. Die
Erziehung in der Zeit zwischen 1933 und 1943 betraf eine Generation, die schon
aus Altersgrinden kaum Gelegenheit bekam, sich innerhalb der NS-Zeit an solchen
Untaten zu beteiligen. Die meisten der in dieser Zeit Erzogenen wurden nach 1945
erst erwachsen und muf3ten den Wiederaufbau nach dem Kriege in die Hand
nehmen. Sie taten dies bekanntlich mit erheblicher Energie und gliederten sich
dabei in eine demokratische Staats- und Gesellschaftsverfassung

282


http://www.hermann-giesecke.de/hitler.pdf

Hermann Giesecke: Hitlers Padagogen, 2. Uberarb. Aufl. Weinheim/Miinchen 1999 - 283
www.hermann-giesecke.de/hitler. pdf

ein, die sich als relativ stabil erwiesen hat. Welche Bedeutung dabei die in der NS
Zeit erlebte Erziehung hatte, ist kaum zu beurteilen. Wie aber hétte sich diese
Generation verhalten, wenn Hitler den Krieg gewonnen und sie z.B. als imperiale
Unterdriicker im osteuropdischen Raum eingesetzt hatte? Die entscheidende Frage
ist ndmlich nicht, welche Erziehung diese Menschen genossen haben, sondern
welche Bewahrungssituationen sie anschlief3end vorfanden, was dort als gut und
richtig galt. Dieselben Schutzmanner, die sich an der Ermordung der europaischen
Juden beteiligten, hatten unter anderen gesellschaftlichen Bedingungen, die andere
moralische Riickmeldungen zur Folge gehabt hétten, auch anders gehandelt. Viele
dieser Téter haben sich ja auch erfolgreich in den Wiederaufbau nach 1945
eingeschaltet und normale birgerliche Berufe ausgelibt - wie die spéteren KZ-
Prozesse immer wieder gezeigt haben.

Der Blick auf die Erziehung darf den Blick auf die Politik nicht triiben. Zu lernen
aus der NS-Zeit ist nicht, wie man Erziehung verbessern kénne, um Ahnliches fir
die Zukunft zu vermeiden; zu lernen ist vielmehr, dal3 politische Verhéltnisse
verhindert werden missen, in denen nur noch Helden moralische Prinzipien
durchhalten konnen. Die politische Kriminalitét des NS-Regimes offenbarte sich
den Menschen erst allmahlich und schleichend: "R6hm-Affare", Boykott judischer
Geschéfte, NUrnberger Gesetze, "Reichskristall-Nacht". Die Aktionen gegen die
deutschen Juden fanden wéhrend der Friedensahre in der Bevdlkerung
ebensowenig Resonanz wie der Kriegsbeginn, nicht enmal die
Reichsugendfiihrung jubelte damals. Der von Hitler mutwillig provozierte Krieg,
der - an klassischen politischen Mal3stédben gemessen - keinerlei Interessen der
deutschen Bevolkerung diente, brachte jenes politisch-moralische Milieu hervor, in
dem die politische Kriminalitdt nicht nur gedeihen, sondern sogar teilweise einen
Schein von Rechtfertigung gewinnen konnte. Erpref3t durch die scheinbare
Notwendigkeit der Landesverteidigung und der Sicherung des Uberlebens des
eigenen Volkes wurden mehr und mehr Deutsche in die Verbrechen als Mittéter
involviert - gleichgiltig, wie und nach welchen Malistdben sie vorher erzogen
worden waren. Schirach ist da nur ein Beispiel von vielen.

Aus padagogischer Sicht stellt sich dabei die Frage, ob und in welchem Mal3e
Erziehung und Sozialisation normativ tUber
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einstimmen. Deckt sich das, was die jeweils zustéandigen Erzieher (Eltern, Lehrer)
an normativen Leitmotiven Ubermitteln, mit dem, was das Kind aul3erhalb dieser
padagogischen Einflisse - namlich im Rahmen seiner algemeinen
gesellschaftlichen Teilhabe - an Einwirkungen erfahrt? Fir die Kindheit und
Jugendzeit der vor 1933 zur NS-Bewegung gestof3enen Erwachsenen traf das wohl
im grof3en und ganzen noch zu. Ein Bruch wird jedoch sichtbar nach dem Ersten
Weltkrieg, dessen Ergebnis unter anderem die im vorhergehenden Kapitel
beschriebene normative Pluralisierung der Gesellschaft war. Nun traten Erziehung
und Sozialisation auseinander, und was die zustandigen Erzieher in Familie und
Schule an Werten vermittelten, wurde aul3erhalb dieser padagogischen Felder
zumindest relativiert, wenn nicht gar verhohnt (wie das Heroische durch
Pazifisten). Mit der Idee des Erziehungsstaates haben die Nationalsozialisten die
Einheit von Erziehung und Sozialisation wiederherstellen wollen.

Das Problem des Verhaltnisses von Erziehung und Sozialisation stellt sich jedoch
nicht nur fur die Phase der Kindheit und Jugend, sondern auch fir die spéatere
Phase des Erwachsenseins. Wenn man als "erfolgreiche" Erziehung die Tatsache
versteht, dal? die in Kindheit und Jugend vermittelten Werte auch fir das Leben
des Erwachsenen zumindest prinzipiell glltig bleiben, dann setzt das voraus, dal3 in
den Lebenssituationen, in denen sich der Erwachsene bewahren muf3, diese Werte
auch "nachgefragt" werden, also auf soziale Resonanz treffen kdnnen. Die
Bewahrungssituationen mussen also den friheren Erziehungss und
Sozialisationserwartungen einigermal3en entsprechen, biographische Kontinuitat
muf3 hinreichend gesichert sein.

Dies traf nun fur viele Manner der Kriegsgeneration nicht mehr zu, die sich nach
dem Ersten Weltkrieg an die gewandelten Verhaltnisse nicht gewdhnen konnten.
Die "verlorene Generation", zu der auch Hitler und seine "alten Kampfer"
gehorten, erlebte, dal’3 den Versprechungen der Kindheit nun keine angemessene
Redlitdt entsprach. Einen vielleicht noch radikaleren biographischen Bruch
verursachte der Zweite Weltkrieg. Er bewirkte fir nicht wenige Menschen eine Art
von "Gegen-Sozialisation" zu den in Kindheit und Jugend erworbenen Normen. Da
das Toten des von der Politik definierten Feindes in dieser Ausnahmesituation auch
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moralisch selbstverstandlich wird - was das Getétetwerden einschliefdt -, gelten
hier andere M al3stébe, als sie in der Erziehung gelernt wurden. Spéatestens dann, als
die politische Fihrung - also Hitler - zumindest im Osten nicht den Sieg Uber den
Gegner - mit der Chance eines anschlief3enden Friedens -, sondern seine
Vernichtung anstrebte und zu diesem Zweck den Feind als "Untermenschen"
definierte, war die Grenze zur politischen Kriminalitét Gberschritten, und jeder
Deutsche war nun in mehr oder weniger direkter Weise darin verwickelt, ein
Mittater geworden. Die Ermordung der européischen Juden war nur moglich unter
den Ausnahmebedingungen des Krieges - as in den Kriegshandlungen versteckte
Mal3nahme, in Friedenszeiten wére sie trotz des Machtmonopols der Nazis in
Deutschland kaum mdglich gewesen.

Man kann in Friedenszeiten nicht fur den Krieg erziehen und im Krieg nicht fur
den Frieden danach, weil die Sozialisationsbedingungen als Summe der realen
sozialen Erwartungen und Zwange weder hintergangen noch antizipiert werden
kénnen. Mdglich ware dies nur dann, wenn Erziehung lediglich die Formung eines
von allen konkreten sozialen Beziigen losgel6st gedachten "Charakters® ware. So
dhnlich hat sich Hitler dies wohl vorgestellt, wenn er von "Erziehung des
Charakters" sprach und ein boxerisches Hartetraining favorisierte. Aber gerade die
NS-Zeit hat bewiesen, wie bedeutungslos Erziehung wird, wenn spéter digjenige
soziale und gesellschaftliche Kultur nicht mehr vorhanden ist, fir die sie gedacht
war. Dann bleibt nur Ubrig ein Repertoire von angeborenen und angelernten
Verhaltensmdglichkeiten, die im Hinblick auf die neue Situation um des
Uberlebens willen bzw. um einer erfolgreichen Karriere willen neu kombiniert
werden miussen. Das Ergebnis konnte sein der mordende SS-Mann, dessen brave
Kindheit vergessen war. Weder die Schule der preuflischen Armee, noch das
humanistische Gymnasium, noch die katholische Konfessionsschule haben die
Barbarel verhindern kénnen.

Dies ist eine bittere Erkenntnis, wenn man daran denkt, mit wieviel Hartnackigkeit
und Kampfeseifer fir diese Erziehungsformen gestritten worden ist, weil doch
ohne sie der Mensch nicht zum Menschen werden kdnne. Adornos Hoffnung, dal3
eine bessere Erziehung kinftig so etwas wie Auschwitz verhindern moge, wird nur
dann nicht triigen,
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wenn dies in erster Linie politisch verhindert werden kann, ndmlich durch die
rechtzeitige Klarung der Machtfrage.

Wohl zu ihrer eigenen Uberraschung hatten die Nazis schon sehr bald, namlich
etwa ab 1935 keinen innenpolitischen Gegner mehr zu flrchten, der sich noch hétte
machtvoll organisieren konnen. Ubrig blieben mutige Einzeltaten, die so wenig
politische Relevanz hatten, dal3 die Nazis nicht einmal zum offenen, im Alltag
jedermann erkennbaren Terror greifen muf3ten, sondern sich darauf beschranken
konnten, einzelne Mil3liebige in den Morgenstunden "abzuholen”.

Erziehung allein kann also die Barbarel nicht verhindern, wenn nicht zugleich die
Politik dafUr sorgt, dal die Alltagsverhaltnisse die Menschen nicht zur |nhumanitét
zwingen oder diese ermutigen. Jedenfalls gilt dies fur die Ebene des erkennbaren
Verhaltens, die ja das Ergebnis der Erziehung am ehesten manifest werden |&f3t.
Bewul3tsein und Phantasie jedoch kdnnen die Sozialisationsbedingungen, die dem
Verhalten vorgegeben sind, transzendieren; das gilt auch fir die
Ausnahmesituation des Krieges. Erziehung im Krieg fir den Frieden ist nicht
maoglich, wohl aber Bildung. Aus den Zeugnissen vieler Menschen geht hervor,
dal} sie die Zeit der politischen Barbarei nur dadurch geistig zu Uberleben
vermochten, dal3 sie auf den Fundus ihrer Bildung zuriickgreifen konnten, auf
Literatur und Kunst z.B., was ihrem Bewul3tsein ermdglichte, kinftige, bessere,
friedliche, humane Zeiten zu antizipieren. Als die Zeit dann dafir gekommen war,
das Verhalten von den Fesseln der politischen Kriminalitét befreit war, konnte
dieses Bewufdtsein auch praktisch werden. Aber es war auch hier die politische
Macht, in diesem Falle die der alliierten Sieger, die diese Wende ermdglichte.
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Betrachten wir auf diesem Hintergrund die pédagogischen Gedanken und
Konzepte Kriecks, Baeumlers und Schirachs, so sind daran spezifisch
nationalsozialistisch zunachst nur bestimmte politische Implikationen: ihr
antidemokratischer, antiliberaler und antipluralistischer Affekt. Der aber schlégt
nicht unbedingt durch auf die padagogischen Vorstellungen und Praktiken im
engeren Sinne. Die HJ z.B. war ein monopolistischer Jugendverband, das war
politisch gewollt. Aber was dann im einzelnen an péadagogischen Mal3nahmen
innerhalb dieser Monopolorganisation geschah, unterschied sich wenig von dem,
was auch vorher in der Jugendarbeit geschehen war - wenn man von der
Jugenddienstpflicht absieht, die aber wiederum eine politische Entscheidung war
und die padagogisch nur insofern relevant war, als sie von denjenigen als Zwang
zur Teilnahme wahrgenommen wurde, die eigentlich nicht mitmachen wollten.
Immer wieder treffen wir auf politische Eigentimlichkeiten, wenn wir nach dem
spezifisch Padagogischen des Nationalsozialismus fragen.

Das gilt auch fir den von den drei Padagogen favorisierten Begriff der
"Gemeinschaft", dem keine soziale Wirklichkeit mehr entsprach. Die damalige
Gesellschaft bestand nicht aus Gemeinschaften, sondern aus nach rationalem
Kalkil und fir unterschiedliche Zwecke strukturierten Organisationen und
Verbanden. Im Unterschied zu den friheren biindischen Gruppen bestand nicht
einmal die HJ aus Gemeinschaften. Wer wie Schirach eine monopolistische
Massenorganisation schaffen will, kann als Ergebnis nicht eine Summe von
Gemeinschaften erwarten. Dem widersprach auch der militédréhnliche regionale
Rekrutierungsmodus. Paradoxerweise hat die HJ, die sich angeblich der
Gemeinschaft so  verpflichtet  flhlte, die  Versuche  jugendlicher
Gemeinschaftsbildungen, wie sie etwa in der biindischen Jugend zu finden waren,
zerschlagen, ohne etwas Gleichartiges an deren Stelle setzen zu koénnen; bei
Baeumler war "Gemeinschaft” kaum mehr als eine ideologische Phrase (die
Volksgenossen sollten sich bitte so fihlen), bei Krieck eine vernarrte Fiktion.
Faktisch glich Schirachs Leitmotiv der "gemeinschaftsgebundenen Personlichkeit”
weitgehend dem, was wir heute als "soziales Lernen" propagieren.

Sieht man ab von dem eigentimlichen politischen Hintergrund, so kann das, was
Krieck und Baeumler Uber padagogische Fragen geschrieben haben, durchaus as
diskutable Auseinandersetzung mit der deutschen Erziehungs- und
Bildungsgeschichte verstanden werden. Die Erkenntnis, dal3 die "Formationen” der
Nazis eine eigentimliche Wirkung - von heute aus gesagt: eine
Sozialisationswirkung - hatten, die zu erforschen durchaus lohnenswert wére, ist
nicht begrenzt auf NS-Organisationen, sondern kann auf den Kommunistischen
Jugendverband ebenso angewandt werden wie auf jede andere relativ dauerhafte
gesellschaftliche Organisation. Wesentlich ist die Einsicht, dal3 alles soziale Leben
eine erzieherische Implikation in sich enthélt. Baeumlers anthropologi-
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sche "Wende" zum Menschen als handelndem Wesen lag in der Luft und wére
wohl auch ohne die Nazi-Bewegung friher oder spéter formuliert worden. Diese
Betrachtungsweise, wie auch Kriecks weit ausgreifender Erziehungsbegriff waren
eine Konsequenz des modernen sozialwissenschaftlichen Denkens, dessen wahre
Tragweite beide wegen ihrer volkischen bzw. germanisierenden Befangenheit nicht
verstanden haben, die vielmehr erst nach 1945 durch die sich almahlich
etablierende Soziologie allgemein bekannt und akzeptiert wurde.

Weder aus der Tatsache, dal3 bestimmte padagogische Gedanken in der NS-Zeit
gedul3ert wurden, noch aus der anderen Tatsache, dal3 die Autoren sich politisch
zum Nationalsozialismus bekannt haben, lassen sich diese padagogischen
Gedanken hinreichend als spezifisch nationalsozialistisch qualifizieren.

Folgern &3t sich daraus, dal3 die moralische Qualitét eines politischen Systems nur
aus der angemessenen politischen Analyse sichtbar werden kann, nicht vom Ansatz
der Erziehung her. Erziehung und Bildung haben ihre eigenen Erfolgskriterien: der
Schiler, der durch Unterricht zu Wissen gelangt, der Verwahrloste, der wieder
lernt, legal und sozial angepaldt zu leben. Gelungenes Lernen ist also das
Erfolgskriterium. Das padagogische Handlungsrepertoire, das dafiir zur Verfiigung
steht, ist begrenzt und kann deshalb auch nur begrenzt der politischen Zensur
unterworfen werden. Insofern alle politisch-ideologischen Systeme der Moderne
zumindest im Prinzip auf dieses padagogische Erfolgskriterium angewiesen sind,
wenn sie ihren Nachwuchs gesdllschaftlich integrieren wollen, ist das
padagogische Handlungsrepertoire in hohem Mal3e systemunabhangig. Es ist also
jedem System dienstbar zu machen - dem demokratischen ebenso wie dem
faschistischen oder kommunistischen. Aus dieser Tatsache [&3t sich nun
Verachtung ableiten, as sel das padagogische Handwerk per se ein
gesinnungsloses. Andererseits aber setzen die pragmatischen padagogischen
Erfolgskriterien, auf die auch die Nazis angewiesen waren, Grenzen fir die
politisch-ideologische Instrumentalisierung. Die erlebnishaft-emotional und anti-
intellektuell orientierte HJ-Padagogik kam an ihre Grenzen, als die Lehrer und die
gualifizierten Schulabganger zu fehlen begannen.
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Das Verhdltnis von Politik und Padagogik ist immer kompliziert. Die Padagogik -
aso die Organisation von Lernprozessen - bedarf eines Mindestmal3es an
politischen Randbedingungen, um Uberhaupt tatig werden zu kénnen. So missen
z.B. die Institutionen, in denen sich P&dagogik vollzieht, politisch im Hinblick auf
ihre Stabilitéat wie im Hinblick auf ihre Zwecksetzung vorgegeben und garantiert
sein. Was z.B. eine Schule und wozu sie da ist, mul3 mit einem hinreichenden
Konsens allen Beteiligten klar sein, sonst kdnnte man dort ja auch Gemise
verkaufen, statt zu unterrichten. Ferner mul? die Padagogik einigermal3en genau
wissen, wie das spétere Leben der Kinder und Jugendlichen aussieht, welche
Bewahrungen dann erwartet werden. Schon diese beiden Gesichtspunkte reichen
aus zu erkennen, dal3 die Padagogik der Politik bedarf, um erfolgreich handeln zu
konnen, dal3 sie aus sich heraus nicht existieren konnte. Deshalb sind politische
Einfllsse auf die padagogischen Handlungsfelder im Prinzip unvermeidlich, die
Frage ist nur, in welchem Umfang, in welcher Weise und mit welchen Zielen sie
wirksam werden. Am Beispiel irgendeiner beliebigen Schulklasse 183t sich das
verdeutlichen. Die Einwirkungsméglichkeiten liegen grundsétzlich

1. auf der Ebene der symbolischen und faktisch-administrativen Einbindung der
Schule in das politische System, in der NS-Zeit z.B. in Gestalt von
Fahnenappellen, Feiern und Ansprachen;

2. auf der Ebene der Lernzielbestimmung, z.B. in Gestalt von Lehrplanen;

3. auf der Ebene der Zensur des péadagogischen - z.B. methodischen -
Handlungsrepertoires;

4. auf der Ebene der Beeinflussung der "pédagogischen Beziehung" zwischen
Lehrern und Schilern.

Von der ersten Eingriffsmoglichkeit haben die Nazis ausgiebig Gebrauch gemacht,
von der zweiten nur begrenzt - vor allem im Hinblick auf die sogenannten
"Gesinnungsfacher". Die dritte Interventionsmoglichkeit haben sie kaum genutzt -
im Gegenteil versuchte die HJ z.B. in ihren Adolf-Hitler-Schulen das damals
ubliche methodische Repertoire zu erweitern. Da waren im Vergleich die Eingriffe
viel erheblicher, die das Bildungswesen in der DDR auf der zweiten
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und dritten Ebene hinnehmen muf3te. In den Schulen z.B. war die methodische
Variationsbreite beschrankt auf den Frontalunterricht (der Lehrer doziert, die
Schiler nehmen auf). Der Lehrstoff war bis in Einzelheiten ex cathedra vom
zustandigen Ministerium vorgegeben, Unterrichtsmethodik folgerichtig auf die
Techniken des Beibringens reduziert. Eine derart rigide Steuerung auf der zweiten
und dritten Ebene hat es wahrend des Nationalsozialismus nicht gegeben. Im
Gegenteil hat sich z.B. Baeumler nachdriicklich fir die Individualisierung des
Unterrichts eingesetzt. Auf der vierten Ebene, der "péadagogischen Beziehung",
waren die politischen Einwirkungen nicht leicht fal3bar, aber durchaus zumindest
mittelbar vorhanden. Schon aus unserer Lebenserfahrung wissen wir, daf3 fir eine
erfolgreiche padagogische Arbeit in der Schule oder in einem anderen
padagogischen Feld ein bestimmtes menschliches "Klima" unentbehrlich ist, das
vor allem durch Vertrauen, Hoflichkeit, Respekt und Toleranz zu kennzeichnen ist.
Deswegen bedarf das jeweilige padagogische Feld - z.B. die Schulklasse - eines
gewissen Schutzes, einer Art von Autonomie.

Man mul3 z.B. auch etwas Falsches sagen, mit Gedanken und Argumenten
experimentieren kénnen, ohne dafir gleich zur Rechenschaft gezogen zu werden.
Meinungs- und Gesinnungskontrolle vertragen sich damit nicht. Die drei NS
Padagogen haben das auch nicht ausdriicklich propagiert, aber faktisch hing das
Damokles-Schwert der Denunziation als Variante der allgemeinen politischen
Repression Uber jedem padagogischen Handeln.

Wie intensiv die politischen Einwirkungen auf die Erziehungseinrichtungen auch
jewells sein mogen, eine einfache und direkte Deduktion ist nicht mdglich, ohne
das padagogische Erfolgskriterium auf3er Kraft zu setzen und damit padagogisches
Handeln wirkungslos zu machen. Der politische Wille ist dem padagogischen nicht
vollstandig aufzwingbar, er kann immer nur Rahmenbedingungen setzen. Im
Unterschied zu Krieck und Schirach hatte Baeumler das erkannt, wenn er betonte,
dal’ der Lehrer "frei”, also padagogisch relativ autonom sei, wenn er den Auftrag
des Fihrers verstanden habe.

Neben den Einwirkungsmoglichkeiten in das padagogische Feld selbst sind
nattirlich die Personalentscheidungen von herausragender Bedeutung: Wer darf als
Lehrer in das péad-
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agogische Feld eintreten und wer wird daflir gar nicht erst zugelassen? Jidische
Lehrer und Hochschullehrer wurden von den Nazis ebenso entlassen wie andere,
die Mitglieder der kommunistischen oder der sozialdemokratischen Partei gewesen
oder aus anderen Grinden als politische Gegner angesehen waren. Die richtige
Gesinnung sollte garantiert sein nicht zuletzt auch durch eine stark an der
Lagererziehung orientierte Lehrerbildung. Die irrige Idee, dal3 auch die politisch-
ideologische Gesinnung zum péadagogischen Erfolgskriterium gehore, hat die NS
Zeit Uberlebt und ist bis heute z.B. im Umgang mit DKP- und neuerdings mit SED-
Lehrern eine offenbar unausrottbare Fiktion von Politikern.

Alle diese politischen Einwirkungs- und Behinderungsmoglichkeiten reichen
jedoch nicht aus, eine spezifisch nationalsozialistische Péadagogik zu
rekonstruieren. Die hat es nicht gegeben, es gab nur padagogische Theorien und
Praktiken im Nationalsozialismus. Und die waren durchaus kontrovers. Baeumlers
Polemiken gegen Veroffentlichungen der "Geisteswissenschaftler” wie Litt, Nohl,
Blattner, Weinstock waren in der Sache durchaus ernstzunehmen, argerlich und
wohl auch nicht ungefahrlich fir die Betroffenen wurden sie nur dadurch, dali3 sie
mit der Anmal3ung der "richtigen" politischen, ndmlich nationalsozialistischen
Gesinnung vorgetragen wurden, die den Kritisierten abgesprochen wurde - was
zumindest von der Wirkung her eine Denunziation sein konnte.

Solange das péadagogische Erfolgskriterium angewendet werden konnte, gab es
dadurch auch einen gewissen Schutz fur die betroffenen Kinder und Jugendlichen.
Ein verwahrloster oder krimineller Jugendlicher, der noch als "erziehbar"
angesehen wurde, hatte auch eine Chance zur Resozialisierung. Wer als
"unerziehbar" galt, wurde der pédagogischen Verantwortung entzogen, galt als
erblich minderwertig und wurde entsprechend "behandelt” - z.B. in den
"Jugenschutzlagern™ Moringen (fir Jungen) und Uckermark (fir Madchen), die
faktisch Jugend-KZ waren. Was die Padagogik nach ihren eigenen Erfolgskriterien
- ndmlich Lernen zu ermoglichen - nicht mehr sanieren konnte oder wollte -
"Unerziehbarkeit" ist ja eine Frage der Definition -, Gibernahm die rassenbiologisch
orientierte Medizin und Psychiatrie als "erbkrank". Wer aber der Padagogik
entzogen bzw. von dieser abgegeben wurde, wurde auch weitgehend der
Offentlichkeit entzogen - mit den bekannten Folgen.
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Wer sich zur Distanz zum NS-Regime entschlof3 oder gar zum Widerstand, konnte
dabei durchaus auf die moralischen Maximen seiner friheren Erziehung
zurlckgreifen. Man  konnte  sagen, dal3 diese Menschen jene
Bewahrungssituationen einforderten, die ihnen ihre Erziehung versprochen hatte

und die sie nun nicht vorfanden.

Digienigen, die die Nazis unterstitzten, hatten im wesentlichen dieselbe Erziehung
erfahren wie digjenigen, die sich zu widersetzen versuchten. Die Art und Weise der
erlebten Erziehung erlaubt also keinerlei Prognose fir das kinftige Handeln und
Verhalten. Deshalb sind alle Versuche illusorisch, mit Hilfe der Erziehung und
durch deren Verbesserung Einflul3 auf die Zukunft nehmen zu wollen. lhre
Moglichkeiten sind sehr viel bescheidener anzusetzen: sie kann Uber Natur und
Gesellschaft aufklaren, sozial bedeutsame Tugenden und Verhaltensweisen
fordern, zur ldentifikation mit positiven Vorbildern ermutigen. Was die so
Erzogenen und Gebildeten spater mit dieser Ausstattung anfangen werden, ist nicht
antizipierbar, zumal damit kein Glicksversprechen verbunden werden kann.
Aufklarung z.B. Uber die politisch-gesellschaftlichen Zusammenhange entfremdet
auch, kann Geborgenheiten und Loyalitéaten brlichig werden lassen. Das ist ein
Teufelskreis, in dem wir uns immer noch befinden.

Spezifisch nationalsozialistisch war nicht die offentliche Erziehung, sondern das
Arrangement des  Offentlichen  Lebens: die geradezu  kultischen
Selbstinszenierungen der Machthaber; das Fehlen jeder politischen Kontrolle und
Gegenmacht; die Gleichschaltung der verdffentlichten Meinung; die kulturelle
Zensur auf allen Ebenen; das algemeine Klima von Drohung und
Einschiichterung. Das waren schon zu Friedenszeiten Sozialisationsfaktoren, die
ihre Wirkung auf alle Generationen gewif3 nicht verfehlten. Der Krieg schliefdlich
akkumulierte diese Wirkungen und fugte hinzu die Notwendigkeit des Uberlebens
- im wortlichen wie im Ubertragenen Sinne. Aber diese Wirkungen kénnen nicht
allgemein beschrieben werden, sie lassen sich nur festmachen an einzelnen
Biographien und Autobiographien, von denen es inzwischen einige gibt.

Zu lernen ist also, dal3 Auschwitz nicht padagogisch, sondern nur politisch
verhindert werden kann, aber die Padagogik konnte diese Einsicht verbreiten.
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